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I. AURKEZPENA

Bigarren unitate honen izenburua honakoa da: ELKARREKIN BIZI IZATEA: LANKI-
DETZA ETA GATAZKA. Unitate honen bidez lortu nahi den helburua ikasleak ga-
tazkara hurbiltzea da, besteekin lankidetzan eta elkarlanean arituz konpondu be-
har dituzten benetako zein gezurrezko zenbait gatazka-egoeratako protagonista
bihurtuz, azken helburua gatazka, era egokian konponduz gero, zerbait beha-
rrezko, arrunt, saihestezin eta positibotzat hartzea delarik.

Honetan oinarrituta, honako ekintza hauek aurkeztuko ditugu, ikuspegi orokor
batetik -munduko hainbat lekutako gatazkak- arazo konkretuagoetara -Ikastetxe-
ko bertako arazoak- sailkatuta daudenak:

1. EKINTZA: Gatazka edonon azaltzen da. Ekintza honen xedea, gatazka "posi-
tibo" eta hemen aurkezten diren gatazka "negatibo"en arteko aldea zehazteaz
gainera, ikasleei gatazkak gizakiok elkarrekin bizi izan eta harremanetan egoten
garen leku guztietan badirela, baina beraietan zerikusia duten pertsonen partai-
detza eta lankidetzaz konpon daitezkeela jakinaraztea da. Horretarako, dinamika
bat aurkeztuko zaie, zeinean munduko gaur egungo zenbait gatazkari buruzko lan
monografikoak egin eta taldekako irtenbideak planteiatu behar baitira.

2. EKINTZA: Ezberdina naiz, berdina naiz. Ekintza honetan pertsona batek bere
jaioterria utzi eta berea ez bezalako herri batera iristen deneko gatazkak eta, bi-
de batez, harrera-herriko biztanleek etorkinekin bizi behar dutenekoak jorratuko
dira, aurreiritzien eta estereotipoen papera nabarmentzen saiatuko garelarik. Ho-
rretarako elkarrizketa, entzuketa aktiboa, enpatia, elkartasuna, besteenganako
hurbilketa eta abar lantzen dituzten rol-jokoak proposatuko dira.

3. EKINTZA: Premiazko komunikatua. Hirugarren ekintza honetan Hirugarren
Munduko herriek herririk garatuenek bere baliabideak aprobetxatu eta ustiatzea-
ren ondorioz bizi duten gatazka-egoera aurkeztuko da, "banatze"a helburuak
lortzeko ezinbestekotzat jotzen duten dinamiken bitartez.

4. EKINTZA: Emakume bat gaur egun. Orain kontua edozein herri garatu edo az-
pigaratutako emakume batek zenbait arlotan (lan-munduan, politikan, iragarkie-
tan, bere etxean bertan,...) aurki ditzakeen gatazka-egoerak lantzea da, lan mo-
nografiko, erakusketa eta rol-jokoetan oinarriturik.

5. EKINTZA: Karratu laguntzaileak. Ekintza honek lankidetza, arazoak konpon-
tzeko oinarrizko aldagaia den aldetik, landu nahi du. Horretarako, talde mailako
joko-dinamika bat aurkeztuko zaie, zeinean laguntzea eta amore ematea nahita-
ezkoa baita helburuak lortuko badituzte.

6. EKINTZA: Arazo bat; zenbat aburu? Ekintza honetan negoziazioa landu nahi
da, bestearen ikuspegiari erreparatzea, irtenbide berriak bilatzea, emankorrak
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izatea, amore ematea eta abar dakarren gatazka-konponbidea den aldetik. Ho-
rretarako simulazio-ariketa bat plazaratuko da, hiru alderdi aurrez aurre dauden
gatazka-egoera batean, hiru protagonistek adostutako irtenbide batera ailegatu
arte negoziatzeko.

7. EKINTZA: Geure burua aurkezten. Ekintza honen bidez Euskal Herriko histo-
ria eta gaur egungo egoerara hurbil daitezen lortu nahi da, egoera geografikoa,
sozioekonomikoa, soziopolitikoa eta bereizten duten gatazkak aztertuz. Horreta-
rako Euskadi beren adin bereko ikasleei aurkezteko eskatzen dien dinamika bat
burutuko da.

8. EKINTZA: Eta gu? Ekintza honen bidez adostasuna erabakiak hartzeko teknika
gisa jorratu nahi dugu. Horretarako dinamika bat aurkeztuko zaie taldeka eta,
urrats batzuei jarraikiz, beren ikastetxean somatzen dituzten beharrez eraikitako
piramide adostu batera iritsi beharko dute.

9. EKINTZA: Pentsa dezagun zerbaiten inguruan. Ekintza honetan lankidetza jo-
rratuko dugu taldeen xedeak eskuratzeko oinarrizko osagaia den aldetik, helbu-
ruak lortzeko gainditu behar diren oztopoak elkarlanean saihestera behartuko di-
tuen joko baten bidez. Ekintza honetan ere adostasuna aipatuko da, unitateari
buruzko bakarkako galdeketa bat eta erantzunak bateratzeko eskatzen dien tal-
dekako beste bat aurkeztuko baitzaizkie.

Ekintza hauez gain, ikastetxe/gelan Nazio Batuen egutegiko "munduko eta na-
zioarteko egun" bakoitza jorratzeko proposamena egiten duen eranskin bat ere
eskaintzen da.
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II. HELBURUAK

Lehenengo unitate didaktikoan azaltzen zenez, unitate bakoitzean ezartzen diren helburu
nagusiak erreforma prozesuan erabili den oinarrizko curriculum-diseinuarekin bat datoz.
Hau dela eta, helburuak ezagutzazko edukiak (gertaerak, kontzeptuak eta kontzeptu-siste-
mak), eduki instrumentalak eta prozedurazkoak (prozedurak) eta balore eta jarrera edukiak
(jarrera, balore eta arauak) bereiziz zehazten dira.

Ekintza bakoitzean beraren xede nagusiak argitzen dira, bai eta Linguapax proiektuaren oi-
narri diren hizkuntza arrotzaren eta gizarte zientzien arloan eskuratu nahi direnak ere.

Hona hemen bigarren unitate honen helburu nagusiak: 

1. GERTAERAK, KONTZEPTUAK ETA KONTZEPTU-SISTEMAK:

- Munduko hirigune nagusiak ezagutu, erlazionatu eta kokatzea; herri garatu eta azpigara-
tuen aldeen arteko gaur egungo eta etorkizuneko arazoak bereiztea.

- Gaur egungo herri bat industrialtzat hartzeko behar diren irizpideak zehaztu eta herri ga-
ratu eta azpigaratuek industria eta lehengaien arloan dituzten erlazioak aipatzea.

- Herri honetan munduko elkartasun, aurrerapen, bake eta justiziaren alde burutu diren eki-
menak ezagutzea.

- Hirugarren Munduko herrien gune kapitalistarekiko menpekotasun maila ezagutu eta kon-
tinenteetako erantzun antiinperialistak ebaluatzea.

- Arrazakeriak, etnozentrismoak eta eurozentrismoak sortu dituzten Gizateriaren gaur
egungo arazoetako zenbait aztertzea.

- Planetako geografia, historia eta ekologiari buruzko funtsezko kontuak ezagutzea.

- Elkarrekiko menpekotasuna, prozesua eta aldaketa, azalpena, manufaktura, asimetria, na-
zioarteko merkataritza, balore unibertsal eta kulturalak, komunikazioa, arazo globalak eta
abar bezalako kontzeptuak zehaztea.

- Elkarrekiko menpekotasuna Gizarte Zientziak, Hizkuntza, Hizkuntza Arrotzak bezalako
ezagutza-arloei lotutako gertaeren bidez ulertzea.

- Planetan diren aldeei eta, bide batez, oinarrizko antzekotasunei buruzko ezinbesteko has-
tapenak ezagutzea.
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2. PROZEDURAK

- Gertaerak, iritziak eta abar aztertzeko literatura testuak (narrazioak, kontaketak, elabe-
rriak, ipuinak, abestiak,...) erabiltzea.

- Bereziki gaurkotasun handia duten zenbait gairi buruzko informazioa lortzeko, eguneroko
prentsa eta hainbat komunikabide erabiltzea.

- Hainbat bibliografia iturri erabiliz lan monografikoak egitea.

- Egoera geo-historiko edo sozial baten aldagai nagusien arteko erlazioak aztertzeko simu-
lazio joko edo ariketak erabiltzea.

- Ikerketa baten emaitzak adierazteko edota arazo jakin bat agertzeko simulazio joko edo
ariketak osatzea.

- Tokian tokiko, nazioko edo nazioarteko mailan sortutako arazo polemikoren bati edo ira-
ganeko alderdi interesgarriei buruzko eztabaida eta iritziak planteiatzea.

- Gaur egungo edo iraganeko zenbait alderdi, gertaera edo egoeraren gaineko dramatiza-
zioak burutzea.

- Testuen ideia nagusiak zein bigarren mailakoak ulertzea: komunikabide ez-berezituak,
prentsa, gutunak, "benetako" materialak,...

- Informazio praktikoa duten hainbat testutatik informazio zehatzak atera eta jarrera egokia
bilatzea.

- Hizkuntza Arrotzean hitza hartu eta klasearen berezko trukeetan parte hartzea.

- Taldeka, ahoz zein idatziz, gai bati buruzko lan txiki bat (hormirudiak, erakusketak,...) aur-
keztea.

- Idatzizko adierazmena erabiltzea, esate baterako, gutunen bidez.

- Oinarrizko ikaskuntza-materiala erabiltzeko gai izatea: hiztegiak, norberaren materiala,
klaseko testuliburua,...

- Iritzi, ideia, ikuspuntu, ikuspegi eta abarren trukea erraz dezaketen 

komunikazio-mekanismoak ezartzea.

- Adibide konkretuak abiapuntu bihurtuta, munduko mailari erants dakizkiokeen generiko-
ak ateratzeko gai izatea.

- Material grafiko eta idatzia sortzea, aldez aurretik hautatu den lan-hizkuntza erabiliz.
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3. JARRERAK, BALOREAK ETA ARAUAK

- Elkarrizketa, tolerantzia, aniztasuna eta balore demokratikoak pertsona zein talde harre-
manetan erabiltzea.

- Norberaren iritzien guztiz aurkakoak direnak errespetatzea.

- Nork bere iritziak argudiatuz azaltzea.

- Nork bere giza edo konstituzio eskubideen aurkako bortxaketei kemenez aurre egitea,
baita komunitatearenak bortxatzen direnean ere.

- Bidegabekeriak jasaten dituztenekin edo egoera tamalgarrietan bizi direnekin lan egin, el-
karlanean ari izan eta solidarizatzea.

- Bakearen alde eta gerrazalekeria eta armamentismoaren aurka adorez borrokatzea.

- Pertsonen oinarrizko giza eskubideen alde borrokatzea.

- Edonolako eliminazio, genozidio (fisikoa nahiz kulturala), arrazakeria edo zapalkuntzaren
aldekoa den edozein jarrera, ageria zein ezkutua, ezezkotzat hartzea.

- Giza minaren askapena erdietsi nahi duten beste mundu-ikuskera eta kultur esparru ba-
tzuen jokabideak baiezkotzat hartzea.

- Lurreko herri eta kulturen arteko anaitasun eta berdintasunak aldarrikatzea.

- Ezberdintasuna onartu eta gainontzeko herrienganako jarrera jasanbera izatea.

- Era aktiboan entzun eta harbera izatea.

- Norberarena ez ezik, beste hizkuntza batzuk ere erabiliz, gauza berriak aurkitu, proiektuak
egin eta lanak garatzeko prest egotea.

- Hizkuntza arrotzean, inhibizioa gainditu, elkarlanean aritu eta komunikatzea.

- Eredu eta ageriko gauzetatik izpiritu kritiko, aldarte eta hausnarketaren bitartez aldent-
zea.
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III. EKINTZA-FITXAK

Bederatzi ekintzetako bakoitzak bere erabilera errazten duen eskema orokor baten arabe-
ra azaltzen da.

Eskema hau, salbuespenen batean izan ezik orpoz orpo jarraitzen dena, honakoa da:
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1. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA:
GATAZKA EDONON AZALTZEN DA.

EZAGUTZA ARLOAK:
Hizkuntza arrotza.
Plastika hezkuntza.
Gizarte zientziak.

MATERIALA
Atlasak.
Entziklopediak.
Paper zuria.
Errotuladoreak.
Artaziak
Egunkariak.
Aukerakoa: hizkuntza arrotzean dagoen kanta bat, hutsuneak betetzeko.

IRAUPENA:
50-60 minutuko 3 saio.

HELBURUAK:

1. Oro har:

1.1. Informazioa erabiltzen ikastea: idatzizko informazio baten garrantzitsuena hautatu, la-
burtu eta igortzea.

1.2. Bibliografia iturriak erabiliz, lan monografikoak egitea.

1.3. Gatazka edonon gertatzen dela aitortzea.

1.4. Era guztietako gatazkak daudela ere, denek amankomuneko oinarri bat dutela aitor-
tzea.

1.5. Talde-lana sustatzea.

1.6. Adierazmen-tekniken lanketa.

1.7. Munduan aniztasuna badago ere, denok berdinak garela, denok interes bertsuen ara-
bera mugitzen garela, denok gauza guztiek kezkatzen gaituztela gogoratzea.

1.8. Gatazka positibo eta bortizkeria osagai bat duten gatazka negatiboen arteko bereiz-
keta azaltzea.
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2. Gizarte Zientziak:

2.1. Kontinente bakoitzeko alderdiak ezagutzea: geografikoki eta "sozial"ki.

2.2. Arazo sozial, politiko, etniko bat sakonean ezagutzea.

2.3. Antzeko gatazkak dituen mundu zabal eta anitz bat dagoelako sentikortasuna garatzea.

2.4. Geografikoki elkarrengandik urrun dauden aldeetan gatazka berdintsuak daudelako ja-
zoera aitortzea.

2.5. Beste zenbait herri, bizimodu, kultura eta abar ezagutzea.

3. Hizkuntza arrotza:

3.1. Herri, herrialde eta hirien izenak hizkuntza arrotzean erabiltzen ikastea.

3.2. Hizkuntza arrotzeko entzumena lantzea.

3.3. Hizkuntza arrotzeko idazmena jorratzea.

GARAPENA:

1. SAIOA

0. Iradokizuna: Munduko arazo bati buruz hitz egiten duen eta hizkuntza arrotza erabiltzen
duen kanta batez has daiteke.

Kantak planteiatzen duen arazoaren eta munduak gaur egun dituen arazorik garrantzitsue-
nen inguruan hausnartuko dugu. Irakasleak ideiak arbelean bildu ahal izango ditu.

1. Hurrengo saioko dinamika aurkeztuko zaie: 

Gela 4 taldetan antolatuko dugu, talde bakoitza kontinente baten ordezkari izaki: Afrika,
Asia, Europa eta Amerika. Talde bakoitzak testuliburu, entziklopedia, egunkari, aldizkari,
dokumentazio gune, telebista saio, teleberri, liburutegi, elkarteetan bildu beharko du kon-
tinentearen inguruko zenbait alderdiri buruzko informazioa, batez ere bakoitzean gertatzen
diren istiluetako biri buruzkoa (lurraldeak, gobernuak eta abarrek sortutako gatazkak), era-
kusketa-lan bat burutzeko asmoz. Informazio hau hormirudi batean erakutsiko da, konti-
nentea marraztuz eta taldearen gustuko dekorazioa erabiliz. Hormirudi honetan, gainera,
kausitu dituzten gatazka-puntuak kokatuko dira.

Horrela, esate baterako:

*EUROPA lantzea egokitu zaienek honako alderdi hauei buruzko informazioa bildu ahal
izango dute:

- Kontinentea osatzen duten herrien kopurua.

- Kontinentearen hizkuntza ezagunak.
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- Zenbait herri bereizten duten usadioak.

- Bereizten duten gatazkak. Hemen bi istilu-adibide eta berauek aztertzeko bilaketa-arau
batzuk eskaintzen dira (erantzunak irakaslearentzat dira).

Ipar Irlanda

Kontinente honi buruzko informazioa bilatzen laguntzeko honako galderoi erantzun die-
zaiekezue:

- Zein gobernuk agintzen du Ipar Irlandan? Gobernu ingelesak.

- Zein jarrera politiko egoten da Ipar Irlandan bere gobernu-”agintari”ekiko?

- Nortzuk dira unionistak? Zein da gatazkari buruzko beraien ikuspegia? Ingalaterrarekiko
loturaren alde daudenak.

- Nortzuk dira independentistak? Zein da gatazkari buruzko beraien ikuspegia? Irlanda In-
galaterrarengandik bana dadin nahi dutenak.

- Zeintzuk dira Ipar Irlandan aurkitzen ditugun bi talde erlijioso nagusiak? Katolikoak eta
Protestanteak.

- Lot itzazu jarrera erlijioso hauek arestian aipatutako bi jarrera politikoekin. Katolikoak-in-
dependentistak/Protestanteak-unionistak.

- Zeintzuk dira gatazkaren bi zati hauen artean gertatzen diren istiluak? Bere ideiak defen-
datzeko borrokatzen dute.

- Egon da gatazka konpontzeko ahaleginik? Badago negoziazio prozesu bat, 1995. urtean
hasitakoa, etenaldiak izan dituena eta 1998ko apirilean gauzatu dena.

- Zein egoeratan daude gaur egun?

- Sailka ezazu gatazka hau: etnikoa, lurralde-gatazka, gobernu-gatazka, txirotasunak sortu-
takoa,...

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?

Bosnia-Herzegovina

- Zeintzuk dira Jugoslavian topatzen diren hiru etniak (zeinek bere historia, erlijio eta kul-
tura dituelarik)? Serbiarrak, musulmanak eta kroaziarrak.

- Zeintzuk ziren Jugoslaviako lurraldeen artean ziren ezberdintasun ekonomikoak? Oso
aberatsak ziren ipar errepubliken eta askoz pobreagoa zen Serbiaren arteko alde ekono-
miko handiak zeuden.

- Zein arazo dago bosniar lurraldearen banaketan? Hala Errepublika Kroaziarrak nola Ser-
biarrak bosniar lurraldearen banaketarako proiektu bana zuten.

- Aurreko faktoreak kontuan harturik, zeintzuk dira elkarri jarkitzen zaizkion alderdiak? Ser-
biarrak, kroaziarrak eta musulmanak.

- Noiz sortu zen istilua? 1992ko apirilean.
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- Zein egoeratan bizi izan da sortu zenetik? Hilketa, bonbardaketa eta abarrez jositako gu-
da egoera batean. 1995. urtearen amaieran bake-planak onetsi egin ziren.

- Zein egoeratan daude gaur egun?

- Sailka ezazu gatazka hau.

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?

*AFRIKA lantzea egokitu zaienek honako alderdi hauei buruzko informazioa bildu ahal
izango dute:

- Kontinentea osatzen duten herrien kopurua.

- Kontinentearen hizkuntza ezagunak.

- Zenbait herri bereizten duten usadioak.

- Bereizten duten gatazkak. Hemen bi istilu-adibide eta berauek aztertzeko bilaketa-arau
batzuk eskaintzen dira (erantzunak irakaslearentzat dira).

Argelia

- Zein herrik kolonizatu zuen Argelia 1962. urtera arte? Frantziak.

- Independentzia eskuratu zuen unetik aurrera, nor hasi zen agintzen? FLN.

- Zein zen gobernu honen ezaugarririk nabarmenena? Mendebaldeko eredu ekonomiko,
politiko eta kulturala.

- Zergatik egin zuen porrot gobernu honek? Gas eta petrolioaren esportazioan oinarrituta-
ko bere eredu ekonomikoak porrot egin zuelako.

- Zein talde islamdarrek ordezkatu zuen gobernu hau? FISek.

- Une hartan beste zenbait talde islamista sortu ziren ezkutuan; zein da hauen ezaugarria?
FIS baino talde islamdar erradikal eta bortitzagoak dira hauek, eta intelektual, kazetari eta
mendebaldeko modernizazioa irudikatzen zuten emakumeei eraso egin zieten.

- Zeintzuk dira oposizioan dauden taldeak? FIS eta talde islamdarrik erradikalenak.

- Nola dago gatazka gaur egun?

- Sailka ezazu gatazka.

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?

Zaire

- Zein erregimen politiko zegoen Zairen 1996/7 arte? Mobuturen diktadura 1965eko aza-
roaren 24tik.

- Nor zen beraren ordezkari nagusia? Mobutu.

- Zein zen gobernu honen ezaugarria? Ustelkeria, giza eskubiderik eza, indar militarrak, de-
mokratizaziorik eza.
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- Zein da Laurent Kabila buru duen askapen mugimendu armatuak egoera honetan joka-
tzen duen papera? Kabilak eta Kongoren Askapenerako Indar Demokratikoen bere Alian-
tzak (AFDL) Mobuturen diktaduraren amaiera lehenbailehen lortu nahi zuten.

- Beraz, zeintzuk izan ziren elkarri jarki zitzaizkion bi alderdiak? Zein izan zen borroka ho-
nen ondorioa? Alde batetik Mobuturen Gobernu diktatoriala eta bestetik Kabilaren aska-
pen mugimendu armatua. Bi alderdi hauen arteko istiluak gerra zibil baten antzeko ga-
tazka gogor bat ekarri zuen.

- Zein da Zairen dauden errefuxiatu hutu eta tutsien papera egoera honetan?

- Nola amaitu zen gatazka hau?

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?

*AMERIKA lantzea egokitu zaienek honako alderdi hauei buruzko informazioa bildu ahal
izango dute:

- Kontinentea osatzen duten herrien kopurua.

- Kontinentearen hizkuntza ezagunak.

- Zenbait herri bereizten duten usadioak.

- Bereizten duten gatazkak. Hemen bi istilu-adibide eta berauek aztertzeko bilaketa-arau
batzuk eskaintzen dira (erantzunak irakaslearentzat dira).

Mexiko (Chiapas):

- Zein da Mexikoko estaturik behartsuena? Chiapas.

- Nola ateratzen dute bizimodua estatu honetan bizi diren pertsona gehienek? Nekazari eta
jornalariak, landare ikazkinak edo artesauak dira.

- Zein da Mexikoko Gobernuak estatu txiki honetan erabili duen “baztertze” era? Mende-
tan nekazari indigenek lur-jabeen jazarpena, lur-kanporatze eta gehiegikeriak pairatu zi-
tuzten. 1910eko iraultzan nekazariei bermeak eskaini zitzaizkien: Konstituzioak latifundio-
ak mugatu eta herri-lurren erosketa debekatu zuen. Baina, 1992an, Carlos Salinas presi-
dente zelarik, lur hauen pribatizazioa onetsi egin zen. Gobernuak nekazariak lantzera be-
hartu zituen nazioarteko merkatuan saltzeko asmoz; zuhaitzak moztu ziren, egurra saldu
zen eta lurra kafearen laborantzarako erabili zen. Hau zela eta, Chiapaseko nekazari ani-
tzek bere lurrak saldu zituzten eta hiri handietara joan ziren. 1994ko urtarrilaren 1ean
Merkataritza Librerako Hitzarmen Iparramerikarra (NAFTA) sartu zen indarrean. Mexiko
eta Estatu Batuetako gobernuek herri demokratiko eta aurreratuen arteko ituna zela esan
zuten, baina nekazari mexikar gehienek, sektore ez-lehiakorra zenez, desagertzeko arris-
ku larriari egin behar izan zioten aurre.

- Zeintzuk dira estatu txiki honetan Gobernuari jarkitzeko hartu diren neurriak? Chiapasek,
bereizkeriak, ezkerrak eta askapenaren teologiak adoretuta, “Frente Zapatista de Libera-
ción Nacional” izenekoa hautatu zuen, krisi politiko gogor bat hasi zen, botere-lagunar-
teetan hilketak agitu ziren, peso mexikarra behea jota geratu zen.

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?
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Kuba

- Zein da Kuban dagoen erregimen politikoa? Nola sortu zen? Zenbat denbora darama?

- Nor da beraren burua?

- Zeintzuk dira erregimen honen ondorioak?

- Kuban.

- Kuba eta Ipar Amerikaren arteko harremanetan.

- Kubak beste herri batzuekin dituen harremanetan.

- Sailka ezazu gatazka hau.

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?

*ASIA lantzea egokitu zaienek honako alderdi hauei buruzko informazioa bildu ahal izan-
go dute:

- Kontinentea osatzen duten herrien kopurua.

- Kontinentearen hizkuntza ezagunak.

- Zenbait herri bereizten duten usadioak.

- Bereizten duten gatazkak. Hemen bi istilu-adibide eta berauek aztertzeko bilaketa-arau
batzuk eskaintzen dira (erantzunak irakaslearentzat dira).

Palestina

- Noiz sortu zen Israelen estatua? 1948. urtean.

- Nortzuk bizi ziren lurralde honetan une hartara arte?

- Zein da Israelek bere estatuaren “eraketa”rako ematen duen aitzakia? Orain dela 2.000
urte bazirela alde honetan erresuma israeldarrak.

- Bertako biztanleentzat, zeintzuk izan ziren estatu honen sorkuntzak ekarri zituen ondorioak?

- Zeintzuk izan ziren Israeli aurka egiteko sortu ziren mugimenduak?

- Badago bake-prozesurik? Noiz hasi zen? Nortzuk dira beraren protagonistak?

- Zein egoeratan dago gatazka gaur egun?

- Sailka ezazu gatazka hau.

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?

Eki Timor

- Zein herrik kolonizatu zuen Eki Timor 1974. urtera arte? Portugalek (1974. urtetik aurrera
herri honek bere koloniei autodeterminazio-eskubidea eskaintzen zien erregimen demo-
kratiko bat ezarri zuen une hartara arteko diktaduraren ordez).

- Urte honetatik aurrera, zeintzuk dira Eki Timorren aurki ditzakegun alderdi politikoak?
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* Fretelín eta UDT, independentziaren aldekoak.

* Apodeti, Indonesian autonomia estatutu baten bitartez integratzearen alde dagoena.

- Zeintzuk izan ziren Indonesiak Portugalen deskolonizazio prozesua eta alderdi hauek ego-
tea aprobetxatzeko bideak? Fretelín eta UDTren arteko haustura lortzen saiatzea, erasoak,
bonbardaketak, exekuzioak, gosetea, inbasioa, biztanle indigenen suntsipena, zapalkun-
tza koloniala, biztanle indigenak bota eta beraien ordez beste uharte batzuetako jendea
ekartzea, okupazio militarra, pertsonak mobilizatzen saiatzea elkarren artean borroka ze-
zaten, preso politikoei egindako torturak, intelektualen sarraskia (lehenengo mailako ikas-
keten bigarren urtea eginda zeukatenak abiapuntutzat hartuta),...

- Zein izan zen Eki Timorren Indonesiari aurre egiteko sortu zen mugimendua? Fretelínen
gerrilariak.

- Noiz proposatu zen negoziazio bat? Nork proposatu zuen? Negoziazio hau bete zen?

1983ko martxoan, Eki Timorreko Komandante militarra zen Purwanto Koronelak negozia-
ziora deitu zuen.

- Zein da Indonesiak “negoziazio” honen ostean duen jarrera? Negoziazio hauek ez zuten
arrakastarik izan, Indonesiak, besteak beste, honako gauzok egiten segitu baitzuen:

- gosetea eragiten.

- jaiotzak kontrolatzen, herrixketara metodo antisortzaileak azalpenik eman gabe eraman
eta erabilaraziz.

- kolonizazio prozesua garatzen. Eki Timorreko militarren kopuruak Indonesiakoa 20 hala-
kotzen du.

- osasun arazoak sortzen eta irtenbiderik ez eskaintzen.

- Hezkuntzari bi eratan eraso egiten: “intelektual”en hilketaren eta Eki Timorreko kultura-
ren heriotzaren bidez.

- Errepresioa eredu politikoa bihurtzen.

- Zein da Portugalek egoera honetan jokatu zuen papera? Dei egin zion Nazio Batuen Era-
kundeari okupazio ilegal honetan esku har zezan.

- Noiz gertatu ziren Portugal eta Indonesiaren arteko lehenengo elkarrizketak?

1995eko ekainean, Austrian, Nazio Batuen Idazkari Nagusiak gonbidatuta, lehenengo bi-
lera burutu zen, zeinean joera guztietako timortarrak, Eki Timorren bizi direnak nahiz er-
bestean daudenak, elkartu baitziren.

- Zein izan zen eztabaida honen emaitza? 37/30 Ebazpena, zeinaren bidez Nazio Batuen
Batzar Nagusiak idazkariari zuzenean zerikusia zuten alderdi guztiekin kontsultak izan zi-
tzala eskatzen baitzion, arazoaren konponbide global batera iritsi ahal izateko baliabide-
ak bilatzeko asmoz. Portugalek onartu zuen, Indonesiak uko egin zion arren, eta azkene-
an onartu zen, aldeko botoak 50, aurkakoak 46 eta abstentzioak 50 izan zirelarik.

- Zein egoeratan dago gatazka gaur egun?

- Sailka ezazu gatazka hau.

- Zer proposatuko zenuke gatazka hau konpontzeko?
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OHARRA: Aurkitzen zailentzat hartu diren galderen erantzunak baino ez dira agertzen he-
men. Ozeania kontinentea ez da sartu bertan jazotzen diren gatazkei buruzko informazioa
bilatzeko zailtasunagatik. Dena dela, sar daiteke baldin eta irakasleak informazioa bilatze-
ko arauak eskaintzen baditu.

2. SAIOA

1. Talde bakoitzak bere kontinentea jorratuko du, eskura duen informazioa erabiliz.

3. SAIOA

1. Lau kontinenteak azalduko dira. Hormirudia/lana begi-bistako leku batean zintzilikatuko
da eta taldekideak komentatzera irtengo dira.

2. Eztabaida-hausnarketa bat sortuko da azalpenak denen artean komentatzeko.

EBALUAZIOA:

Dinamikaren bateratze-lanaren bidez.

ITURRIA:

EKINTZA: 

Monika Vazquez.

INFORMAZIO BILAKETARAKO ARAUAK:

Pedro Sáez. Las claves de los conflictos. Garapenerako gidaliburu didaktikoak. CIP. 1997.

Cuadernos Africa América Latina. Lankidetza solidario baterako 

Hegoalde-Iparraldeko analisi aldizkaria. Zaire, Ruanda, Burundi. Crisis neocolonial. 24. zk. ,
1996.

Papeles. Bake, Ekologia eta garapenari buruzko nazioarteko kontuak. 59/60 zk. Zaire ante
el colapso (55-63). Timor Oriental: la tragedia ignorada (65-78). 1996/97.

Cuadernos Africa América Latina. Lankidetza solidario baterako 

Hegoalde-Iparraldeko analisi aldizkaria. 26. zka. ARGELIA: de golpe en golpe. 30 años de
poder militar. 1997.

Cuadernos Africa América Latina. Lankidetza solidario baterako 

Hegoalde-Iparraldeko analisi aldizkaria. 27/28 zka. Conflictos en Africa y Medio Oriente.
1997.

A paz é possível em Timor-Leste. Timor Este. 20 años de ocupación. 20 años de resis-
tencia.
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2. EKINTZAREN FITXA

EZBERDINA NAIZ,
BERDINA NAIZ



2. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA:
EZBERDINA NAIZ, BERDINA NAIZ.

EZAGUTZA-ARLOAK:
Hizkuntza arrotza.
Hizkuntza.
Gizarte Zientziak.
Matematika.
Marrazketa teknikoa.

MATERIALA:
Lau kantaren hitzak.
2. ekintzarako materiala (irakaslearentzat): Errefuxiatu eta etorkinei buruzko testua.
2. ekintzarako materiala: 1. eta 2. marrazkien deskribapena.
2. ekintzarako materiala: lau errefuxiaturi buruzko informazio-testua.

IRAUPENA:
50-60 minutuko 3 saio.

HELBURUAK:

1. Oro har:

1.1. Errefuxiatu batek edota berea ez den herri batean bizi den beste edonork bizi duen
egoera nork bere azalean ezagutzea.

1.2. Entzuteko gaitasunerako eta elkarrizketarako teknikak indartzea eta beraien garrantzia
onartzea.

1.3. Arraza, kultura, ohitura ezberdintasunak baloratzen, errespetatzen eta onartzen ikas-
tea.

1.4. Bestelako bizimoduak, gureak ez bezalako beste zenbait arazo ezagutzeko motibazioa
sustatzea.

1.5. Enpatia egoerei mesede egitea.

1.6. Pertzeptzio, estereotipo eta aurreiritzien kontura hurbiltzea.

1.7. Etnozentrismoaren gaira gerturatzea.

1.8. Etorkinen arazoa ezagutzea.
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1.9. Errefuxiatuen arazoa ezagutzea.

1.10. Kontzeptu geometrikoez gogoratzea: angelua, erpina, isoszele triangelua,...

1.11. Irudi geometrikoen marrazketa jorratzea.

2. Gizarte Zientziak:

2.1. Gatazka bana duten lau herriren egoera ezagutzea.

2.2. Geografikoki kokatzen ikastea.

2.3. Beste zenbait kultura, hizkuntza eta abar ezagutzea, herri baten ezaugarriak diren al-
detik.

2.4. Elkarrekin bizi izateak gatazkak sortzen baditu ere, berauek guztion artean konpon
daitezkeelako ideia nabarmentzea.

3. Hizkuntza arrotza:

3.1. Hizkuntza arrotzean dauden informazio-testuak aditzea.

3.2. Aditu den informazioa ekintza burutzeko mantentzea.

3.3. Hizkuntza arrotzean, beste iritzi batzuen entzuketa aktiboan eta hartzeko gaitasunean
trebatzea.

3.4. Ahozko erabilera lantzea: sentitu eta pentsatzen dena beste hizkuntza batean adie-
razteko gai izatea.

GARAPENA

1. SAIOA

1. Inmigrazioari buruzko kanta bat entzungo da:

Gaztelera: Presuntos implicados: El emigrante.

Euskara: Zarama: Iñaki zer urrun dagoen Kamerun.

Ingelesera: Sting: They dance alone.

Frantsesera: Georges Moustaki: Ma solitude.

2. Kantak jorratzen duen ideiari buruzko hausnarketa egingo da: zertaz eta nortaz hitz
egiten duten hitzek, zein egoeratan dauden arestian aipatu ditugun horiek, zergatik
dauden egoera horretan, zeintzuk diren beraien aukerak, eta beste. Etorkinaren irudiak
suposatzen duenaren kontzeptu argi eta adostu batera heldu arte ibiliko gara hausnar-
ketan. Irakasleak datuak eskain ditzake.
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2. SAIOA

1. Irakasleak norbait gelaren barruan baztertuta senti daitekeeneko egoerak planteiatuko
ditu. Egoera hauei BAZTERKERIA ARAU deituko diegu, eta honako hauek izan daitezke:
• Irakasleak egiten dituen idatzizko oharrak argi ikusi eta entzun ezin izatea.
• Zalantzaren bat galdetu edo edozein iruzkin egin nahi denean eskua altxatu ezin izatea.
• Inori zuzendu ezin izatea aurretik bera zuri zuzendu ez bazaizu.
• Ez borragomarik, ez boligraforik, ez zorrozkailurik, ez erregelarik, ez ikasleak erabili ohi

duen “tresna”rik erabili ezin izatea.

2. Honen ondoren, irakasleak dinamika azalduko du: “Orri zuri bat hartu eta deskribatuko
dizuedan marrazkia ahalik eta zehatzen marrazten saiatuko zarete. Gero marrazkien ka-
litatea ikusiko dugu”.
Azalpen hau eman eta gero ikasgela bi taldetan banatuko da: talde erdia gelaren erdi-
ko eserlekuetan jezartzen den bitartean (arbeletik apur bat urrun), beste erdia ikasgela-
ren amaieran kokatuko da besteei bizkarra emanez, hormara begira. Azken hauek au-
rreko saioan ezarri diren bereizkeria arauak bete beharko dituzte.

3. Denak bere lekuetan daudenean, irakasleak marrazkia duen orria erantsiko du arbelean
eta irudia testuaren arabera deskribatuko du (ikusi materiala). Irakasleak marrazkia azaltzen
duen bitartean, arauak bete behar ez dituzten ikasleek, irakaslearen azalpenak eta mugi-
menduak argi behatu ez ezik, klasea gelditu eta zalantzaren bat galdetu ere egin ahal izan-
go dute. Bereizkeria arauak bete behar dituzten ikasleek, ordea, ezin izango dute marraz-
kia ikusi, ezin izango diote irakasleari zalantzarik galdetu, ezta inguruko ikaskideei ere, eta
ezin izango dute bere marrazkia zuzendu, zirriborratu baino ezin izan izango dute egin eta.

4. Behin deskribapena eta marrazkiak amaituz gero, taldeak trukatu egingo dira: lehen gelaren
erdian eta arauei men egin barik zeudenek atzean eseri eta beteko dituzte, eta alderantziz.
Talde aldaketaren ostean, irakasleak beste marrazki bat kokatuko du arbelean eta des-
kribatzeari ekingo dio.

5. Dinamika amaitzen denean, denak itzuliko dira bere eserlekuetara eta marrazkiak eman-
go dizkiote irakasleari. Honek argi ikusi eta entzun, galdetu eta zuzendu ahal zutenen
eta ezin zutenen arteko aldea erakutsiko du.
Ikasleek aukera ezberdintasuneko egoera gaitzean nola sentitu diren adieraziko dute,
nola sentitu diren bere zalantzak planteiatu ezin izan dituztenean, bere lana zuzendu
ezin izan dutenean, informazioa argi jaso ezin izan dutenean,...

6. Hausnarketa hau burututakoan, jokoa bizitza errealera eraman eta aintzat ez hartuta eta
gainontzekoek baino aukera eta erosotasun gutxiagorekin bizi den etorkin batek nola sen-
titu behar duen aztertuko da: gure hizkuntza ulertzeko, lana lortu ahal izateko, etxebizitza
edo kotxea erosteko, hauteskundeetan bozkatzeko, neskatan/mutiletan ibiltzeko,...
Irakasleak datuak eskain ditzake.

3. SAIOA

1. 8 bolondres eskatuko dira joko bat egiteko.

2. 8 hauei, 4 bikotetan antolatu ondoren, oso egoera larria bizi duten 4 herriren gaur egun-
go egoera azaltzen duten 4 informazio-testu ezberdin ematen zaie: Azerbaijan, Kolonbia,
Ruanda eta Kuba. Bikoteek herri bakoitzaren errefuxiatu eta bitartekari banaren papera
beteko dute (bitartekaria: errefuxiatuari laguntzen saiatzen den norbait, senide bat,...).
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3. Bolondres hauek testuen irakurketa amaitzen duten bitartean (bikote bakoitzak dago-
kiona), gainerako ikasleak 4 taldetan banatuko dira. Talde bakoitzak nolabaiteko oreka
ekonomiko, politiko eta soziala bizi duen herri garatu baten papera beteko du. 4 herri
hauetan ez dago gatazka egoera garrantzitsurik (herri hauen izenak asma daitezke).

4. Dinamika azalduko da: bikote bakoitzak 4 talde/herrietara hurbilduko da bere herriaren
egoera eta berea ezagutzera emateko asmoz: bere herritik alde egin dute eta oreka-
tuagoa den beste batean eman nahi diote hasiera bizitza berri bati, lehen bizi zuten
egoera tamalgarria zen eta. Errealismo handiagoa lortzeko, informazio hau hizkuntza
arrotzean eskaini beharko diete 4 taldeei, bi “atzerritar” baitira. Halaber, talde/herri ba-
koitzak hizkuntza berean hitz egin beharko die errefuxiatuei (beraiek hautatuta).
Herri garatuek, 4 testigantzak aditu eta gero, bina errefuxiatu jaso beharko dute (edo
errefuxiatuen familia, hala eskatuz gero). Herriek bina errefuxiatu baino ez aukeratzea
garrantzitsua da, osterantzean beraien herriaren oreka jota geldituko bailitzateke.

5. Dinamika amaitu orduko bateratze-lan bat egingo da errefuxiatuek besteei zerbait uler-
tarazteko zailtasunak eta herriek bi pertsona ezberdin, hizkuntza eta kultura ezberdina
dituztenak, onartu beharra komentatzeko, eta beste zenbait kultura, hizkuntza eta bizi-
modu zein beste herri batzuek bizi duten egoera ezagutzeak ekar litzakeen abantailak
aztertuko dira.

EBALUAZIOA:

Ebaluazioa bateratze-lan bat izango da, nola sentitu diren azaltzeko, hala bere burua ez-
berdintzat jo dutenean nola errefuxiatuen edo harrera-herrien larruan egon direnean.

ERREFERENTZIAK: 

“La situación de los refugiados en el mundo”. Acnur. Alianza. 1995.

“Un mundo de extraños”. Nadica Gordimer. 1958.

ITURRIA: 

EKINTZA: 

Gurutze Gorri Gaztea. Los derechos en la escuela. Los derechos de los extranjeros. Gu-
rutze Gorri Gaztea (91 eta 95. or.). 1997.

TESTUA:

Euskal Herriko Bakearen Aldeko Koordinakundea. Educarnos en la tolerancia. Karpeta di-
daktikoa. Aukerak daude. 1997.

Josep Ricart y Oller. El largo éxodo de los refugiados y desplazados. (3-32. or.). Intermon
Fundazioa. Kristautasuna eta justizia. 1995.

Errefuxiatuak. Aldizkaria. Revisando 1997, 97. zk. ACNUR. 1997.
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El emigrante

Celtas Cortos

Esta es la vida del emigrante, del vagabundo del sueño errante,
Coge tu vida en tu pañuelo, con tu pobreza tira “pa’lante”.

Si encuentras un destino, si encuentras un camino, 
tendrás que irte a este lugar.
El polvo del camino cubre tu rostro, amigo,
Con tu miseria a este lugar.

Un Dios maldijo la vida del emigrante:
Serás mal visto por la gente en todas partes,
Serás odiado por racistas maleantes,
Y la justicia te maltrata sin piedad.

Todos hermanos, todos farsantes, hacen mentiras con las verdades,
Buscas trabajo y tienes hambre, pero no hay sitio “p’al” emigrante.
Si encuentras un destino, si encuentras el camino,
Tendrás que irte a este lugar.
El polvo del camino cubre ti rostro, amigo, 
con tu miseria a ese lugar.

Un Dios maldijo la vida del emigrante:
Serás mal visto por la gente en todas partes,
Serás odiado por racistas maleantes,
Y la justicia te maltrata sin piedad.

La tierra Occidente ya no tiene vergüenza,
Arrasa nuestra tierra, nos roba la riqueza.
Que bien se come de restaurante,
Cuanta miseria “p’al” emigrante (bis).
Nuestros hijos se mueren a estomago vacío,
Tu lo ves por la tele después e haber comido.
Que bien se come de restaurante,
Cuanta miseria “p’al” emigrante (bis).

Un Dios maldijo la vida del emigrante:
Serás mal visto por la gente en todas partes,
Serás odiado por racistas maleantes,
Y la justicia te maltrata sin piedad.

Celtas Cortos
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Iñaki, zer urrun dagoen kamerun.

Martzianoak bezala kalean galdurik ibiltzen
34 gradu eta izerditan blai.
Nerbioi ertzetatik Santurtzitik Bilbora
Non ibiltzen ziren lehengo sardinerak
Inork ez dakien nondik irten den arrantzaz
Tabernaz taberna “vendo barato”
Goizean ta gauez “mucho barato”
Askotan baraurik “todo barato”
Izenik ez dute, soilik Iñaki.
Iñaki, zer urrun dagoen Kamerun...

Iñaki, zer urrun dagoen Kamerun
Zer urrun dagoen Kamerun
Zer urrun dagoen Kamerun.
Iñaki, zer urrun dagoen Kamerun
zer urrun dagoen Kamerun
zer urrun dagoen Kamerun.

Nerbioi ertzetatik Santurtzitik Bilbora
Non ibiltzen ziren lehengo sardinerak
Inork ez dakien nondik irten den arrantzaz.
Tabernaz taberna “vendo barato” 
Goizean ta gauez “mucho barato”
Askotan baraurik “todo barato”
Izenik ez dute, soilik Iñaki.
Iñaki, zer urrun dagoen Kamerun...

Martzianoak bezala kalean galdurik ibiltzen
34 gradu eta izerditan blai.
Nerbioi ertzetatik Santurtzitik Bilbora
Non agertzen ziren lehengo sardinerak
Inork ez dakien nondik irten den arrantzaz...
...inork ez dakien nondik irten den morroia.

Iñaki, zer urrun dagoen Kamerun....

Zarama
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Ma solicitude

Pour avoir si souvent dormi
Avec ma solicitude
Je m’en suis fait presqu’une amie
Une douce habitude
Elle ne me quitte pas d’un pas
Fidèle comme une ombre
Elle m’a suivi ça et lá

Non, je ne suis jamais seul
Avec ma solicitude

Quand elle est au creux de mon lit

Elle prend toute la place
Et nous passons de longues nuits
Tous les deux, face à face
Je ne sais vraiment pas jusqu’où
Ira cette complice
Faudra-t-il que j’y prenne goût
Ou que je rèagisse

Non, je ne suis jamais seul
Avec ma solicitude

Par elle j’ai autant appris
Que j’ai versè des larmes
Si parfois je la rèpudie
Jamais elle ne dèsarme
Et si je préfère l’amor
D’une autre courtisane
Elle sera à mon dernier jour
Ma dernière compagne

Non, je ne suis jamais seul
Avec ma solicitude

Georges Moustaki
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They dance alone

Why are these women here dancing on thier own?
Why is there this sadness in their eyes?
Why are the soldiers here?
Their faces fixed like stone?
I can´t see what it is that they despise

REFRAIN
They´re dancing with the missing
They´re dancing with the dead
They´re dancing with the invisible ones
Their anghish is unsaid
They´re with their fathers
They´re dancing with their husbands
They dance alone
They dance alone

It`s the only form of protest tuey´re allowed
I´ve seen their silent faces scream so loud
If they were to speakthese words
They´d go missing too
Another woman on the torture table
What else can they do

REFRAIN
They´re dancing with the missing...

One day we´ll dance on their graves
One day we´ll sing our freedom
One day we´ll laugh in our joy
And we´ll dance
(Again) One day we´ll dance...

Hey Mr. Pinochet
You´ve sown a bitter crop
It´s foreign money that supports you
One day the money´s going to stop
No wages for your tortures
No budget for your guns
Can you think of your own mother

Dancin´with her invisible son

REFRAIN
They´re dancing withthe dead...

Sting
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2. EKINTZARAKO MATERIALA

1. MARRAZKIAREN DESKRIBAPENA

Jar ezazue orria horizontalki.
Marraz ezazue karratu bat orriaren goiko aldean, ezkerretara.
Karratuaren beheko eskuin erpina tamaina bereko beste karratu berdin baten goiko ezker
erpinarekin lotuko da.
Azken karratu honen beheko eskuin erpina bertikalki kokatuta dagoen erronbo bati lotuko
zaio, erronboaren ezker erpinari, hain zuzen ere.
Erronboaren beheko erpinari zirkulu bat itsatsiko zaio.
Erronboaren eskuin erpina bertikalki kokatutako laukizuzen bati lotuko zaio, laukizuzenaren
ezker alde luzearen erdiari, hain zuzen ere.
Laukizuzenaren goiko eta beheko erpinetatik bi isoszele triangeluren “punta”k sortuko di-
ra (hau da, bi alde berdin eta oinarria den txikiago bat duten bi triangelu).

2. MARRAZKIAREN DESKRIBAPENA

Jar ezazue karratu bat orriaren goiko aldean, ezkerretara.
Beheko eskuin erpinetik laukizuzen horizontal bat sortuko da. Karratuaren erpin honi lotzen
zaion laukizuzen bazterra goiko ezkerrekoa da.
Laukizuzenaren beheko eskuin erpinetik bertikalki kokatutako erronbo baten goiko erpina
aterako da.
Erronboaren beheko erpina zirkulu bati lotuko zaio.
Erronboaren eskuin erpina karratu baten goiko ezker erpinari lotuko zaio.
Karratuaren goiko eskuin erpinetik isoszele triangelu baten “punta” sortuko da.
Karratuaren beheko eskuin erpinetik, horizontalki kokatutako laukizuzen baten goiko ezker
erpina irtengo da.

OHARRA: ikasleei, deskribapenean erabilitako hiztegia ulertzea gaitza suertatzen bazaie,
kontzeptu hauek gogoraraziz has gaitezke (erpina, angelua, triangelu aldekidea,
isoszelea eta eskalenoa,...).
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MATERIAL DE LA ACTIVIDAD 2

DESCRIPCION DEL DIBUJO 1

Poned el folio en posición horizontal.
Dibujad una cuadrado en la parte superior izquierda del folio.
El vértice inferior derecho del cuadrado se une con el vértice superior izquierdo de otro
cuadrado igual, del mismo tamaño.
El vértice inferior derecho de este último cuadrado se une con un rombo que está en po-
sición vertical, concretamente con el vértice izquierdo del rombo.
El vértice de abajo del rombo tiene pegado un círculo.
El vértice derecho del rombo conecta con uno de los lados de un rectángulo situado en
posición vertical, concretamente conectan en la mitad de la cara larga izquierda del rec-
tángulo.
Del vértice superior derecho y del inferior derecho del rectángulo, nacen los “picos” de
dos triángulos isósceles (dos lados iguales y uno , que es la base, diferente, más peque-
ño).

DESCRIPCION DEL DIBUJO 2

Poned el folio en posición horizontal.
Dibujad un cuadrado en la parte superior izquierda del folio.
Del vértice inferior derecho nace un rectángulo en posición horizontal. La esquina del rec-
tángulo que conecta con este vértice del cuadrado es la superior izquierda.
Del vértice inferior derecho del rectángulo sale el vértice superior de un rombo en posi-
ción vertical.
El vértice inferior del rombo conecta con un círculo.
El vértice de la derecha del rombo se une al vértice superior izquierdo de un cuadrado.
Del vértice superior derecho del cuadrado nace el “pico” de un triángulo isósceles.
Del vértice inferior derecho del cuadrado, nace el vértice superior izquierdo de un rectán-
gulo en posición horizontal.

NOTA: Si los/as alumnos/as tienen dificultades con la terminología empleada en la des-
cripción, se puede comenzar la actividad recordando este tipo de conceptos (vér-
tice, ángulo, triángulo equilátero, isósceles y escaleno,...).
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2nd ACTIVITY MATERIALS

DESCRIPTION OF 1st DRAWING

Place the sheet in a horizontal position.
Draw a square at the upper left side of the sheet.
The lower right vertex of the square is linked to the upper left vertex of a similar square
of the same size.
The lower right vertex of the latter is linked to the left vertex of a rhombus, laying in a ver-
tical position.
The lower vertex of the rhombus is connected to a circle.
The right vertex of the rhombus is connected to one of the sides of a rectangle laying in
a vertical position. More precisely, they meet at the midpoint of the longer left side of the
rectangle.
The two peaks of two isosceles triangles (two equal sides and a different smaller one, that
is the base) start at the upper right vertex and the lower right vertex of the rectangle.

DESCRIPTION OF 2nd DRAWING

Place the sheet in a horizontal position.
Draw a square at the upper left side of the sheet.
Draw a rectangle in a horizontal position starting at the lower right vertex of the square.
The corner of the rectangle connected to this vertex is the upper left one.
The lower right vertex of the rectangle is linked to the upper vertex of a rhombus laying
in a vertical position.
The lower vertex of the rhombus is connected to a circle.
The right vertex of the rhombus is connected to the upper left vertex of a square.
The peak of an isosceles triangle starts at the upper right vertex of the square.
The upper left vertex of a rectangle laying in a horizontal position starts at the lower right
vertex of the square.

NOTE: In case the students have any difficulties with the terms used in the description, the
activity could be started by going over these concepts again (vertex, angle, equi-
lateral, isosceles and scalene triangles).
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MATERIEL DE L’ACTIVITE Nº 2

DESCRIPTION DU DESSIN Nº 1

Placez la feuille en position horizontale.
Dessinez un carré en haut de la page, à gauche.
Le sommet inférieur droit du carré vient toucher le sommet supérieur gauche d’un autre
carré identique, de la même taille.
Le sommet inférieur droit de ce dernier est collé à un losange en position verticale, concrè-
tement au sommet gauche du losange.
Un cercle vient se coller au sommet inférieur du losange.
Le sommet droit du losange est relié à l’un des côtés d’un rectangle placé en position ver-
ticale, ils se rejoignent concrètement au milieu du côté long du rectangle, à gauche.
Du sommet supérieur droit et du sommet inférieur droit du rectangle, naissent les “poin-
tes” de deux triangles isocèles (deux côtés égaux et un —la base— différent, plus petit).

DESCRIPTION DU DESSIN Nº 2

Placez la feuille en position horizontale.
Dessinez un carré en haut de la page, à gauche.
Du sommet gauche inférieur naît un rectangle en position horizontale. C’est le coin supé-
rieur gauche du rectangle qui touche le sommet du carré
Du sommet inférieur droit du rectangle sort le sommet supérieur d’un losange en position
verticale.
Le sommet inférieur du losange touche un cercle.
Le sommet droit du losange vient toucher le sommet supérieur gauched’un carré.
Du sommet supérieur droit du carré naît la “pointe” d’un triangle isocèle.
Du sommet inférieur droit du carré naît le sommet supérieur gauche d’un rectangle en po-
sition horizontale.

REMARQUE: Si les élèves rencontrent des difficultés avec la terminologie employée
dans cette description, il est possible de commencer l’activité en rappelant
ce genre de concepts (sommet, angle, triangle équilatéral, isocèle et scalè-
ne, ...).
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2. EKINTZARAKO MATERIALA

LAU ERREFUXIATURI BURUZKO INFORMAZIO-TESTUA

Ellen-en kasua
Ellen aita musulmana eta ama errusiarra zituen berrogei bat urteko emakumea da. Azer-
baijanen jaio zen eta bertan eman zuen haurtzaroa. Oso goizetik, beraren jakinmin eta as-
katasun nahiak topo egin zuten ohitura musulmanekin (erlijio musulmanean, emakumeen
papera oso mugatua da gizartearen barruan, ozta-ozta irteten dira etxetik; ez dute, hortaz,
ikasteko, kanpoan lan egiteko edo beste ingurune batzuk ezagutzeko paradarik). Aita hil
ondoren, arazoak ugaldu egin ziren. Moldaviara joatea erabaki zuen, eta bertan etxebizit-
za-proiektuetarako enpresa bateko lana eta Injinerutza Zibileko Institutuko ikasketak aldi
berean egin zituen. Geroago, Moskura joan zen, eta bertan Injinerutza ikasketak bukatu zi-
tuen. Baina zuen jatorria edukitzeagatik, edonon jazartzen zuten, eta jatorriz musulmana
den beraren izena ere arbuiagarria zen Moskun. Izen horren ordez Ellen izena erabilita ere,
berari muzin egiten segitzen zuten. Moskuko egonaldiaren ondoren Moldaviara itzuli zen,
hemen lagun onak eta lan ziurra zituelakoan. Baina, kanpoan egon zen urteetan zehar
egoera politikoa aldatu egin zen herri honetan. Honen ondorioz, antzinako lagunek hain
txarto hartu zuten non berarekin bortitzak izateraino ere heldu ziren; eta lanean bizitza
ezinezkoa zen: beraren errusiartasunak guztien etsai bihurtu zuen eta herria uzteko me-
hatxu latzak jaso zituen, postakutxa ere zenbaitetan erre ziotelarik.
Horrenbestez, Azerbaijanen bere jatorri errusiarrengatik gorrotatzen dute, Errusian bere ja-
torri musulmanarengatik eta Moldavian aurreko biengatik. Une honetan Errefuxiatuentzako
Laguntza-Gune espainiar batean bizi da, bere egoera juridikoa konponduko delakoan.
Dinamikan pertsona batek Ellenen papera hartuko du eta beste batek lagundu nahi
dion pertsona batena.

José Lópezen kasua.
José López kolonbiarra da. Unibertsitate irakaslea ez ezik askatasunaren aldeko borroka-
tzeailea ere bada, alderdi politiko ezkertiar bateko kidea izateraino ailegatuz. Orain dela urte
gutxi batzuk beraren alderdikideak atentatuak jasan eta poliziaren bisitaldiak izaten hasi ziren
ideologia ezkertiarra izateagatik. Une hartan Espainiara ihes egitea erabaki zuen, bere fami-
liak eta lagunek hala aholkatuta.
Josék baditu abantailak beste batzuen aldean: hizkuntza ezin hobeto ezagutzen du, ohiturak
eta janariak ezagunak dira berarentzat gutxi gora-behera. Bera eta bere emaztearentzat Es-
painiako gauza oro ezagunak dira, nolabait. 
Beraren emaztea psikologoa da eta borondatez lan egiten du beste emakume batzuei la-
guntzeko, nork bere herritik ihes egiteko aukera bakarra, oso mingarria dena, gaindi dezaten.
Josék espainiera eskolak ematen dizkie beste errefuxiatu batzuei eta Sudaneko beste errefu-
xiatu batekin batera hizkuntza eskola bat irekitzeko proiektua du.
Baina, José eta bere emaztea bere jamilia eta lagunengandik urrun eta, gainera, Errefuxia-
tuentzako Laguntza-Gune batean bizi dira, eta beraien egoera Espainian legez kanpo dago,
ez dituzte paperak behar bezala, eta herritik bota litzakete beste errefuxiatu batzuentzako oso
lan garrantzitsua egiten ari badira ere.
Dinamikan pertsona batek Joséren papera beteko du eta beste batek beraren andrearena.
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Nerearen kasua

Nerea emakume gaztea da. Arduralaritzan lan egiten zuen eta lagun asko zituen bere he-
rrian, Ruandan. Bizitza zoriontsu eta arrunta zeraman bere familiaren ondoan.

Bat-batean, Ruandan heriotza eta bortizkeria bolada batek egin zuen eztanda. Beraren fa-
milia osoak eman behar izan zion ihesari, denek amaitu zuten sakabanatuta, elkarren berri
jakin barik. Berak lagun batzuekin egin zuen ihes errefuxiatu eremuetaraino. Bizimodurik
ezin atera zezakeen jendetza biltzen zuten eremu hauetan egon eta gero, Zairera abiatu
zen. Bertan Espainiara garraiatu zuten moja misiolari batzuk ezagutu zituen. Gaur egun be-
re gain hartu zuten mojekin bizi da, Bartzelonan. Han oso ondo tratatzen dute, baina bere
familiaren berri ez izateak egunean baino egunean kezkatuago dauka. Prentsaren bidez
heltzen diren Ruandari buruzko albisteak, beraren ustez, manipulatuta daude; bere herria-
ri buruzko ikerketa objektiboagoak egin daitezen gustatuko litzaioke, Ruanda beraren fa-
miliarentzako leku ziurra ez dela uste du-eta, bertan norbait geratuz gero. Honez gain, Es-
painian duen egoera legez kanpo izateak ere aztoramendua ekartzen dio, ez izan arte ezin
izango baitu ez ikasi, ez lan egin, ezta bere herrira itzuli ere.

Dinamikan pertsona batek Nerearen papera beteko du eta beste batek lagundu nahi
dion lagun batena.

Manuelen kasua.

Manuel bere herritik baltsa batean hanka egin ostean bizirik irauteko izugarrizko zortea duen ku-
batarra da. Kuban pairatzen zuen egoera desesperatzeko modukoa zen: aurri egoeran zegoen
etxe batean bizi zen, argi eta urik gabe, hainbat sendagai eta elikagai eskura eduki gabe,...
Baltsa ahul eta primitibo batean lagun eta senide batzuekin batera Kubatik alde egitea eba-
tzi zuen orain dela lau urte, bere egoera beste herri batean hobetu eta bere familiari lagundu
ahal izateko. Baltsan egindako ibilbidean zehar, beraren bizitza eta tripulatzaile guztienak oso
arrisku larrian egon ziren. Egun luze batzuk iragan eta gero, Floridako kostaldera iritsi ziren.
Tripulatzaileetariko batzuk Estatu Batuetan geratu ziren, Manuel eta bere lehengusu batek Es-
painiarainoko bidea segitu zuten baina; lagun ziezaiekeen jendea ezagutzen zuten herri ho-
netan. Manuel gaur egun ahaide batzuekin bizi da eta zuzentzen duten tindategian laguntzen
die. Manuelek duen atsekaberik handiena bere lur, emazte eta seme-alabengandik banatuta
egotea da. Gainera, bere herrian, Kuban, bere senideen aurkako errepresaliak hartzeak larri-
tu egiten du. Beraren kezka nagusia Espainian duen egoera legeztatzea da, bai eta beraren
familia herri honetara ekartzea, bertako bizi-maila askoz hobea dena baitaki.

Dinamikan pertsona batek Manuelen papera beteko du eta beste batek beraren seni-
de batena.

ITURRIA: Errefuxiatuak. 95. zk. Voces de refugiados desde el exilio. ACNUR. 1997.
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MATERIAL DE LA ACTIVIDAD 2

TEXTO INFORMATIVO SOBRE CUATRO REFUGIADOS

El caso de Ellen.
Ellen es una mujer de unos cuarenta años hija de padre musulmán y madre rusa. Nació y
pasó su infancia en Azerbaiyán. Desde muy pronto sus ganas inmensas de saber y de te-
ner libertad para actuar a su modo chocaron con las costumbres musulmanas (en la reli-
gión musulmana, las mujeres tienen un papel muy limitado dentro de la sociedad; apenas
salen de sus casas, no tienen, por tanto, posibilidades de estudiar, trabajar fuera, conocer
otros entornos,...). Tras la muerte de su padre, las dificultades se multiplican. Decice irse a
Moldavia, donde compagina su trabajo en una empresa de proyectos de viviendas con sus
estudios en el Instituto de Ingeniería Civil. Más tarde, se marcha a Moscú, donde termina
sus estudios de Ingeniería. Pero por el hecho de tener el origen que tiene le persiguen
donde quiera que vaya, hasta su nombre de origen musulmán es motivo de rechazo en
Moscú. Incluso cambiándolo por el de Ellen le siguen rechazando. Tras una estancia en
Moscú vuelve de nuevo a Moldavia, donde ella piensa que ha dejado buenos amigos y un
trabajo seguro. Pero, durante estos años que ha estado fuera la situación política ha cam-
biado en este país. Como consecuencia de esto, los antiguos amigos la tratan tan mal, in-
cluso llegan a resultar agresivos para ella; y en el trabajo la vida se hace imposible: su con-
dición de rusa la hace enemiga de todos y sufre serias amenazas para que deje el país, lle-
gan incluso a quemarle en varias ocasiones el buzón de correos.
Así es que, en Azerbayán la odian por su origen ruso, en Rusia por su origen musulmán y
en Moldavia por ambos. En este momento se encuentra en un Centro de Ayuda al Refu-
giado en España esperando arreglar su condición jurídica.
En la dinámica una persona se meterá en el papel de Ellen y otra de un/a persona que
le pretende ayudar.

El caso de José López.
José López es colombiano. Es profesor de Universidad y gran luchador de la libertad, incluso
pertenece a un partido de izquierdas. Hace unos años sus compañeros del partido comenzaron
a sufrir atentados y a recibir visitas de la policía por tener la ideología de izquierdas. Fue en ese
momento cuando decidió huir a España aconsejado por su familia y amigos.
José tiene la ventaja con respecto a otros, de que conoce perfectamente la lengua española,
las costumbres y las comidas se le hacen más o menos familiares. Para él y su mujer en España
todo tiene algo de “familiaridad”.
Su mujer es Psicóloga y trabaja ayudando voluntariamente a otras mujeres refugiadas para
que superen lo que ella sabe muy bien que es doloroso: tener como única opción la huida
de tu país.
José da clases de español a otros refugiados y tiene como proyecto abrir junto con otro refu-
giado sudanés una escuela de idiomas.
Pero, además de estar obligados a permanecer lejos de sus familias y amigos. José y su mujer
aún viven en un Centro de ayuda al refugiado y su situación en España es ilegal, no tienen los
papeles en regla, por lo que podrían echarles del país a pesar de estar llevando a cabo una im-
portante labor ayudando a otros refugiados.
En la dinámica una persona hará de José y la otra de su mujer.
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El caso de Nerea

Nerea es una mujer joven. Trabajaba en la Administración y tenía muchos amigos en su pa-
ís, Ruanda. Llevaba una vida feliz y normal junto a su familia.

De repente, en Ruanda estalló una oleada de muerte y violencia. Toda su familia tuvo que
huir, todos acabaron desperdigados, sin saber unos de otros. Ella hulló con unos amigos a
los campos de refugiados. Después de estar en estos campos en los que se agrupaban
grandes masas de gente sin apenas medios para vivir, se traslada a Zaire. Allí conoce a
unas monjas misioneras que le traen a España. En este momento se encuentra viviendo en
Barcelona con las monjas que le trajeron. Aquí la tratan muy bien pero cada día que pasa
está más preocupada por no tener noticias de su familia. Las noticias acerca de su país que
llegan por prensa están, según ellas, manipuladas; le gustaría que se hicieran investigacio-
nes más objetivas sobre su país, pues cree que Ruanda no es un país seguro para su fa-
milia, en caso de que quedara alguien allí. Además de esto también le preocupa no tener
legalizada su situación en España, pues hasta que no la tenga no podrá estudiar, trabajar
o incluso volver a su país.

En la dinámica una persona se meterá en el papel de Nerea y otra en el de una amiga
que pretende ayudarle.

El caso de Manuel.

Manuel es un cubano que tiene la suerte de estar vivo tras huir en una balsa de su país. La si-
tuación en la que estaba en Cuba era desesperante; vivían en una casa en ruinas sin luz, agua
corriente, no tenían acceso a infinidad de medicamentos, alimentos,... Con unos amigos y pa-
rientes decidió dejar Cuba hace cuatro años con el fin de mejorar su situación en otro país y
ayudar a su familia– en una débil y primitiva balsa. Durante la travesía en balsa su vida y la de
toda la tripulación peligró de manera muy seria. Después de unos largos días, llegaron a las cos-
tas de Florida. Algunos de los tripulantes se quedaron en Estados Unidos, pero Manuel y un pri-
mo se vinieron a España; conocían en este país gente que les podría ayudar. Manuel vive en es-
te momento con unos parientes lejanos y les ayuda en la tintorería que dirigen. La mayor pena
que tiene Manuel es la de estar separado de su mujer, sus hijos y su tierra. Teme además que
en su país, Cuba, tomen algunas represalias contra sus familiares más cercanos. Su preocupa-
ción central es la de legalizar su situación en España y poder traer a su familia a este país, pues
sabe que la calidad de vida es mucho mejor.

En la dinámica una persona hará de Manuel y otra de un familiar de este.

FUENTE: Refugiados. n.º 95. Voces de refugiados desde el exilio. ACNUR. 1997.
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2nd ACTIVITY MATERIALS

REPORT ABOUT FOUR REFUGEES

Ellen’s case
Ellen is a woman about 40 years old. Her father was a Moslem and her mother Russian.
She was born in Azerbahyan where she grew up. Since very early, her longing for learning
and her wish to feel free to do as she liked clashed with the Moslem ways (in Moslem re-
ligion women play a very limited role in society and, as they hardly leave their homes, they
do not have the chance to study, work outside, or get acquainted with other environ-
ments). After her father’s death her troubles start increasing. She decides to move to Mol-
davia, where she combines her job at a housing project company, with her studies at the
Civil Engineer Institute. She moves later to Moscow where she graduates as an Engineer.
Because of her Moslem origin, and despite having changed her Moslem name to Ellen, she
starts being persecuted wherever she goes. After a while she moves back to Moldavia,
where she believes she had left good friends and a good and safe job. But, unfortunately,
during her stage abroad the political scene in Moldavia had also changed. As a result, his
old friends start treating her aggressively and life at work becomes unbearable; due to her
Russian origin she is seriously threatened to leave the country, and her mail-box is set on
fire several times.
Therefore, in Azerbahyan she is hated for her Russian origin, in Russia for her Moslem one,
and in Moldavia for both. She is right now at the Refugee’s Aid Centre in Spain, waiting
for her legal situation to be settled.
In this exercise one person will play the role of Ellen, and another one that of a per-
son trying to help her.

José López’s case
José López is from Colombia. He is a University Professor who belongs to a left-wing po-
litical party, and has always been involved in the pursuit of freedom. Several years ago his
party colleagues started suffering violent attacks, and received frequent visits from the po-
lice due to their left-wing ideologies. Therefore, following his family and friends advise, he
decides to run away to Spain.
Apart from being Spanish his mother-tongue, José has the advantage over other refugees
of feeling more or less familiar with the customs and food habits of this country. For his wi-
fe and himself, everything is somewhat “familiar”.
His wife is a Psychologist, and she works as a volunteer trying to help other female refugees
to overcome what she knows as a hard experience: being forced to escape from her country.
José is now teaching Spanish to other refugees, and he is planning to open a school of lan-
guages together with another refugee from Sudan.
Finally, besides the fact they are forced to remain separated from their family and friends,
and despite their considerable effort helping other refugees, José and his wife are still li-
ving at the Refugee’s Aid Centre, fearing to be sent back to their home country, since they
are still waiting to obtain the papers that will enable them to legally stay in Spain.
In this exercise one person will play the role of José and another one that of his wife.
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Nerea’s case

Nerea is a young woman. She worked for the Administration and had a lot of friends in her
country, Rwanda. She was enjoying a happy life together with her family.

But suddenly, a wave of death and violence broke out in Rwanda. So her whole family had
to run away, ending up all separated, with no news from one another. She escaped with
some friends to the Refugees Camps. After this experience, where she met big crowds of
people with hardly any means to survive, she moves to Zaire. There she meets some mis-
sionary nuns who bring her to Spain. She is now living with them in Barcelona, and she fe-
els very kindly treated. On the other hand, she is getting seriously worried due to the lack
of news from her family. She believes that most of the news she reads in the papers about
her country are manipulated, and she would like to receive more objective information, sin-
ce she knows Rwanda is not a safe place for her family, in case they were still there.

Finally, her main worry at present is her illegal situation in Spain, which does not allow her
to either study, work, or return to her country.

In this exercise one person will play the role of Nerea and another one that of a fe-
male friend trying to help her.

Manuel’s case

Manuel is a fortunate man from Cuba, who is still alive after escaping from his country in
a raft. His situation in Cuba was desperate. They lived in a house in ruins with no electri-
city or running water, and they could hardly get any medicines or food. Four years ago, he
decided to leave the country with some friends and relatives in a fragile and primitive raft,
with the hope of improving his standard of living and help his family. After several long
days, where the entire crew seriously risked their lives, they finally reached the coasts of
Florida. Although some members of the crew stayed in the United States, Manuel and his
cousin came to Spain, since they knew some people here who could help them. Manuel in
now living with some distant relatives and he helps them with the dry cleaner’s they ma-
nage. His main concern is to be separated from his wife and children and his homeland,
and he fears his country’s government might take actions against his close relatives. The-
refore, his main worry at present is to legalise his situation in Spain and bring his family
with him, since he knows the standard of living is much better here.

In this exercise one person will play the role of Manuel, and another one that of a re-
lative trying to help him.

Source: Refugiados, nº 95, Voces de refugiados desde el exilio. ACNUR, 1997.
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MATERIEL DE L’ACTIVITE Nº2

TEXTE INFORMATIF SUR QUATRE REFUGIES
Le cas d’ Ellen
Ellen est une femme d’une quarantaine d’années, de père musulman et de mère russe. Elle
est née et a passé son enfance en Azerbaïdjan. Très tôt, son immense envie d’apprendre et
d’agir librement s’est heurtée aux coutumes musulmanes (dans la religion musulmane, les
femmes jouent un rôle très restreint au sein de la société, elles ne sortent presque pas de
chez elles, elles n’ont donc pas la possibilité de faire des études, de travailler en dehors de
la maison, de connaître d’autres milieux, ...). Après la mort de son père, les difficultés se mul-
tiplient. Elle décide de partir en Moldavie, où elle travaille dans une entreprise de projets de
logements tout en suivant des cours d’Ingénierie Civile. Plus tard, elle part à Moscou, où elle
finit ses études d’ingénierie. Mais, en raison de ses origines, elle est poursuivie partout où
elle va ; même son prénom —d’origine musulmane— fait l’objet de rejets à Moscou. Même
quand elle le change par celui d’Ellen, elle continue d’être rejetée. Après son séjour à Mos-
cou, elle retourne en Moldavie, où elle croyait avoir laissé de bons amis et un poste de tra-
vail sûr. Mais pendant qu’elle était à l’étranger, la situation politique du pays a beaucoup
changé. De ce fait, elle est mal accueillie par ces anciens amis qui se montrent même agres-
sifs avec elle. Au travail, sa situation est insoutenable: sa condition de russe fait d’elle l’en-
nemi de tous, on lui adresse de graves menaces pour qu’elle quitte son pays. Sa boîte aux
lettres est brûlée à plusieurs reprises.
Ainsi, en Azerbaïdjan elle est haïe pour ses origines russes, en Russie pour ses origines mu-
sulmanes, et en Moldavie pou toutes les deux. A présent, elle se trouve dans un Centre d’Ai-
de aux Réfugiés en Espagne, où elle espère pouvoir arranger sa situation juridique.
Dans la dynamique, une personne jouera le rôle d’Ellen et une autre celui d’une person-
ne voulant l’aider.

Le cas de José López
José López est colombien. Il est professeur d’université et un grand combattant pour la liber-
té, il appartient même à un parti de gauche. Il y a quelques années, ses camarades de parti ont
commencé à être victimes d’attentats et à recevoir des visites de la police à cause de leur idé-
ologie de gauche. A ce moment-là, conseillé par sa famille et ses amis, il a décidé de fuir en Es-
pagne.
Par rapport à d’autres, José a l’avantage de connaître parfaitement la langue espagnole, les cou-
tumes et les repas lui sont plus ou moins familiers. Pour lui et sa femme, en Espagne tout est un
peu “familier”.
Sa femme, psychologue, aide bénévolement d’autres femmes réfugiées à surmonter une situa-
tion très douloureuse —qu’elle-même connaît très bien—: avoir pour seul choix la fuite de son
pays.
José donne des cours d’espagnol à d’autres réfugiés et envisage de créer une école de langues
avec un autre réfugié soudanais.
José et sa femme, non seulement ont été forcés de s’éloigner de leurs familles et de leurs amis,
mais ils vivent toujours dans un centre d’aide aux réfugiés et leur situation en Espagne est illé-
gale. Leurs papiers ne sont pas en règle, ils pourraient donc être expulsés du pays malgré l’im-
portance de leurs efforts pour aider d’autres réfugiés.
Dans cette dynamique, une personne jouera le rôle de José et une deuxième celui sa femme.
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Le cas de Nerea

Nerea est une jeune femme. Elle travaillait dans l’Administration et avait beaucoup d’amis
dans son pays, le Rwanda. Elle menait une vie heureuse et normale au sein de sa famille.

Soudainement, le Rwanda a connu une vague de mort et de violence. Toute sa famille a dû fuir
; ils se sont éparpillés, sans avoir des nouvelles les uns des autres. Nerea, elle, s’est enfuie avec
des amis dans des camps de réfugiés. Après un séjour dans ces camps, où des grandes mas-
ses de personnes étaient regroupées sans presque aucun moyen pour survivre, elle part pour
le Zaïre. A présent, elle vit à Barcelone avec les sœurs qui l’y ont emmenée. Ici, elle est très
bien accueillie mais, à chaque jour elle s’inquiète davantage, car elle n’a pas de nouvelles de
sa famille. Elle pense que les informations transmises par la presse sur son pays sont manipu-
lées: elle souhaiterait que l’on mène des recherches plus objectives concernant son pays, car
elle croit que le Rwanda n’est pas un pays sûr pour sa famille, si tant est que quelqu’un reste
encore là-bas. Ce qui l’inquiète aussi, c’est le fait de ne pas être en situation légale en Espag-
ne ; en attendant elle ne peut ni faire des études, ni travailler ni rentrer dans son pays.

Dans la dynamique, une personne jouera le rôle de Nerea, et une autre celui d’un ami
désirant l’aider.

Le cas de Manuel

Manuel est un cubain qui a la chance d’être vivant après avoir fui son pays sur un radeau.
La situation à Cuba était désespérante ; ils vivaient dans une maison en ruines, sans électri-
cité, ni eau courante, ils ne pouvaient accéder à un grand nombre de médicaments, ali-
ments, ... Avec quelques amis et parents, il y a quatre ans, il a décidé de quitter Cuba, sur
un radeau primitif et fragile, pour améliorer sa situation dans un autre pays et aider sa fa-
mille,. Au cours de sa traversée, sa vie et celle de tous les membres de l’équipage ont cou-
ru de graves dangers. Après plusieurs longues journées, ils ont atteint les côtes de Floride.
Certains membres de l’équipage sont restés aux Etats-Unis, mais Manuel et un de ses cou-
sins sont venus en Espagne ; ils y connaissaient des personnes qui pourraient les aider. A l’-
heure actuelle, Manuel habite chez des parents éloignés et les aide dans un pressing qu’ils
dirigent. Le plus grand chagrin de Manuel est d’être séparé de sa femme, de ses enfants et
de son pays. En outre, il craint que son pays, Cuba, ne prenne des représailles contre ses
parents les plus proches. Son premier souci est de légaliser sa situation en Espagne et de
faire venir sa famille auprès de lui, car il sait qu’ici, la qualité de vie est bien meilleure.

Dans la dynamique, une personne jouera le rôle de Manuel, une deuxième celle d’un
parent de celui-ci.

SOURCE: Refugiados n.º 95. Voces de refugiados desde el exilio. ACNUR 1997.
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2.EKINTZARI BURUZKO IRAKASLEARENTZAKO MATERIALA

ERREFUXIATU/ETORKINEI BURUZKO TESTUA

Gaur egun, gizateria urbanizatu baten atarian gaudelarik, migrazio fluxuak erraldoi
bihurtu dira. XIX. mendean Europan gertatutako biztanleria-exodoa, lehenengo
iraultza industriala zela eta, mende honetan areagotu egin da, batik bat Bigarren

Mundu-Gerraren ondoren. Gaur egun, mundua herrixka globala* bihurtu denean, batez ere
telekomunikazio eta indarrean dagoen neoliberalismoari ezker, migrazio mugimenduen
konplexutasuna honako arrazoi hauengatik agitzen da gehienbat:

a) Arrazoi sozioekonomikoak: kapitalaren zirkulazio librea dela eta, herrietatik zeharreko
enpresek eta finantza-boltsek mundu mailako merkatu berria eratu dute, inbertsioak He-
goalderantz bideratuz, baina eskulan merkearen eta paradisu fiskalen bila; behartsuak,
ostera, hirietarantz eta Iparralderantz zuzentzen dira, beti bezala lan eta bizimodu dui-
nago baten bila. Migrazio ekonomikoa da honen emaitza.

b) Arrazoi politikoak: deskolonizazioa, Berlingo harresiaren erorketa eta gaur egun plane-
tan dauden gerra biziak (30 baino haboro) hornitzeko arma-salmenta direla bide, des-
plazatuak -herri beraren barruan mugitzen diren pertsonak-, errefuxiatuak -herri baten
egoeratik ihes egiten duten horiek- eta asilo eskaleak -beraiena ez den herri batean ha-
rrera eskatzen duten pertsonak- fluktuatzera behartzen dituzten baldintza tragikoak sor-
tu dira.

Migrazio mugimendu ororen sorburua, zioak edozein direlarik ere, honako bi indar hauen
ondorioa da: bata, eta bizi dituzten baldintza jasanezinek behartuta, nor bere herritik irte-
tera bultzatzen duena eta bestea, bizitza berrantolatzeko itxaropenez, beste norabait joa-
tera erakartzen duena. Emigratzeko erabakia alderdi kultural, soziopolitiko eta ekonomiko-
ak dituen ongizate-aldetik etortzen da beti. Bi ongizate egoera alderatzean, pertsona edo
taldeak irabazi handiagoa somatzen duen lekua hautatzen du eta migrazio fluxuari hasiera
ematen zaio. Errefuxiatuen kasuan, alabaina, dauden herritik aldentzera behartzen dituzten
faktoreak (gatazka armatua, jazarpen politikoa, goseteak,...) dira ezbairik gabe erabakio-
rrak.

Emigratzailea galera latzak nozitzen dituen gizakia da: senide eta lagunekiko harremana,
ama hizkuntza, bere kultura, gizarte maila eta, egiten dituen bidaien ondorioz sufritzen di-
tuen arrisku eta bizi-baldintzak direla medio, ziurtasun fisikoa galtzen ditu.

Errefuxiatuei dagokienez, oso gaitza da errefuxiatuen kopuru zehatza kalkulatzea, gatazka
berri batzuk sortu eta beste batzuk konpondu ahala gertatzen diren “sarrera eta irteera”
hauek etengabeko eragin handia dutelako. Zalantzarik gabe baiezta daiteke, aldiz, azken
urte hauetako errefuxiatu zerrenda gero eta ugariagoa izan delako jazoera.
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1997. urtea adibidetzat hartuta, mundu mailako batezbesteko hauek ezagutzen ditugu:

*Datu orokorrak:

Errefuxiatuak Aberriratuak Herri barruan
desplazatuak

AFRIKA 4.341.000 1.693.000 2.058.000
ASIA 4.809.000 1.241.100 1.719.000
EUROPA 3.166.000 308.000 1.066.000
LATINAMERIKA 88.000 70.000 11.000
IPAR AMERIKA 720.000 –– ––
OZEANIA 75.000 –– ––

*Errefuxiatuen jatorriaren araberako hamar herri nagusiak:

Jaioterria Asilo-herriak Errefuxiatu
kopurua

AFGANISTAN Iran/Pakistan/EIK/India 2.675.000
BOSNIA-HERZEGOVINA Kroazia/Jugoslavia/Alemania 700.000
IRAK Iran/Saudi Arabia/Pakistan 630.000
LIBERIA Ginea/Ghana/Sierra Leona/Boli Kosta 480.000
SOMALIA Etiopia/Kenya/Yemen/Djibuti 452.000
SUDAN Uganda/ Etiopia/Kenya/RDC 407.000
ERITREA Sudan 328.000
ANGOLA Zambia/Kongo/Namibia/RDC 300.000
SIERRA LEONA Ginea/Liberia/Gambia/ Boli Kosta 280.000
RUANDA RDC/Kongo-Brazzaville/ 255.000

*Errefuxiatuentzako hamar asilo-herri nagusiak:

Asilo-herria Jaioterria Errefuxiatu 
kopurua

IRAN Afganistan/Irak 2.014.000
ALEMANIA Zenbait herri 1.266.000
PAKISTAN Afganistan 1.200.000
ESTATU BATUAK Zenbait herri 597.000
JUGOSLAVIAKO Bosnia-Herzagovina/Kroazia 548.000
ERREPUBLIKA FEDERALA
KONGOKO ERREPUBLIKA Burundi/Ruanda/Sudan/Angola 450.000
DEMOKRATIKOA
SUDAN Txad/Eritrea/Etiopia 405.000
GINEA Liberia/Sierra Leona 401.000
ETIOPIA Somalia/Sudan/Djibuti/Kenya 354.000
BOLI KOSTA Liberia 210.000
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Estatu Espainolean gertatzen den funtsezko fenomenoa migrazio ekonomikoarena da. Az-
ken urteotan bildu diren datuak honako hauek dira: 

Emigratzaile kopurua: 600.000. Hauen % 40 afrikarrei, %35 latinamerikarrei eta %24 asia-
rrei dagokie, hurrenez hurren.
Langabezian dauden emigratzaileen kopurua: % 19.
Ezkutuko ekonomian bizi diren emigranteen kopurua: %65.
Muturreko pobrezia pairatzen duten errefuxiatuen kopurua: 90.000.

Pertsona hauek guztiek eragozpen handiak kausitzen dituzte legeriarekin. Esate baterako,
estatuan bizi izan eta/edo lan egitera datozen atzerriko pertsonei dagokien eta oraindik al-
datzen ari den atzerritartasun legeari begira, bere egoera legeztatu nahi dutenean topa-
tzen dituzten oztopoak honako hauek dira:

- Sartzeko bisarik ez ematea, edozein motatakoak izanik ere.

- Jadanik barruan daudenean, egonaldiaren luzapen gutxi lortzea.

Lan baimenak lortzeko ere arazoak aurkitzen dituzte:

- Eskariak bideratzea oso konplexua da, erantzuna jasotzeko hilabeteak behar dira, eta
baiezko erantzuna lortuz gero, emandako baimena ematetik jasotzera urte erdia igaro-
tzeraino ere hel daiteke.

- Zenbait ukapen ez dago arrazoituta eta oso aparteko kasuak salbu, ematen duten bisa
hartzera jatorrizko herrira joateko exijitzen diete.

- Kanporatzeak hainbat ziorengatik gerta daitezke. Legearen idazketak arbitrariotasunera-
ko aukera uzten die funtzionariei, nahi dutena sar dezakete eta.

- Legeak poliziari kalean zehar agiriak eskatzeko parada luzatzen dio, eta hau pertsonen
itxura fisikoari erreparatuta egin ohi da.

Asilo legeak, beste aldetik, bere herria pairatzen ari den egoera politikotik ihes egin eta
harrera hemen eskatzen duen jendea biltzen du. 1994. urtean aldatutako lege honetan,
hauxe da nabarmenena:

- Sinesgarria ez bada, baliteke eskaria ez bideratzea.

- ”Arrazoi errukitsuengatiko ERREFUXIATU”aren irudia deuseztu egin dute, hau da, gerra
batetik alde egin duen jendearena, esate baterako.

- Asiloa eskain diezazuten zure herriko erakunde politiko batekoa zarela frogatu beharrean
zaude. Adibidez, erregimenaren aurkako manifestaldi batean parte hartzeagatik atxilotu
eta torturak jasatea ez dute jazarpen politikotzat hartzen.

Honez gainera, beste zenbait oztopo ere kausi daitezke honako kontu hauei dagokienez:

Ezkontza: Justizia eta Barne Ministeritzen 1995eko urtarrilaren 9ko agindu batean, Erre-
gistro eta Notaritza Zuzendaritza Nagusiak funtzionariei espainiar eta atzerritarren arteko
ezkontzen baldintzak gogortzeko eskatzen die, “ezkontza hauen bidez lortu nahi den gau-
za bakarra hiritar arrotzak sartu eta finkatzea dela susmatzeko arrazoi asko daudelakoan”.
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Telefonika: Telefonikak, telefono-lerro berri bat ezartzean, nahi duenari fidantza bat eska-
tzeko aukera dauka. Kasu, Bizkaian eskatzen duten atzerritarrei hogeita hamarna mila pe-
zeta kobratu ohi die, arrotzak izate hutsarengatik.

Etxebizitza: Kanpotarrek, usu, eta batez ere itxura fisiko ezberdina dutenek, arazo handiak
izaten dituzte pisu bat alogeran eskuratzeko. Jabe askoren aburuz, ez diete ordainduko,
edo ez garaiz, behintzat, edota pisuan beste pertsona batzuk sartuko dituzte.

Osasuna: Finkatze-baimenik ez duten pertsonek ez dute sorospen publikoaz baliatzeko es-
kubiderik (Osakidetza). Larrialdiren bat izanez gero badute sorospena, baina ez larria ez
den zerbait denean. Horrela, esaterako, finkatze-baimenik gabeko emakume haurdun ba-
tek haurdunaldiko arazoren batean edota erditzean baino ez du izango sorospena. Eta hau-
rrari dagokionez, ez du jarraipen erregularrik edo txertoak jartzeko eskubiderik izango.

Politika: Estatuan daramaten denbora alde batera utzita, atzerritarrek, Europako herri ba-
kan batzuetan izan ezik, ez dute eskubiderik ez aktiboki iharduteko (bere burua hautagai
bihurtuz) ezta pasiboki ere (hauteskundeetan bozkatuz). Beraz, badaude herri berean 20 ur-
tetan bizi izan diren pertsonak ez udal kudeaketari buruzko bere iritzia agertzeko ez bere
burua alkategai aurkezteko eskubiderik ez dutenak.

Lana: Gaur egungo krisialdiak gogorrago jotzen ditu hemengo pertsonak baino, INEMeko
zerrendetan beti espainolen atzetik azaltzen direlako; lan hori egin dezakeen espainol lan-
gabetu bat egonez gero, ez diote atzerritar bati emango, gaitasuna, antzinatasuna eta abar
aintzat hartu barik. Gainera, langabezia-egoera oso latza da 

lan-baimenaren berriztapena ekartzen duelako. Lanaren bila segitzeko finkatze-baimena
baino eskatzen ez dutenez, bizimodua ateratzeko beste baliabide agertzen ez dutelako ai-
tzakia erabiliz, ez diete ematen. Honen ondorioz, araupetuta dagoen jendea ere “legezko-
tasunik ez”ean erortzen da, agian hemen bere familiarekin hainbat urte igaro eta gero.

Bere kabuz lan egin nahi badute, negozioa jarri ahal izateko 14 bat milioi pezetako gaita-
sun ekonomikoa frogatu beharko dute.

Hezkuntza: Hezkuntza eta Kultura Ministeritzak behin eta berriz egiten die uko etorkinen
seme-alabentzako ikasketa-bekei ENArik ezin aurkez dezaketelako. Gainera, eskola publi-
koari zuzendutako aurrekontua murrizten ari da, gehienbat gizarte-talderik behartsuenei
kalte egiten ari zaielarik.

Hortaz, “legezko gaitzespen”az gainera, etorkinek aurreiritzi arrazista eta xenofoboetan oi-
narritutako gizarte gaitzespena ere topatzen dute, etorkina delinkuente eta gaizkiletzat
hartuz, berez geurea den lanpostua kentzera datorren norbait, balitz bezala, gizartearen
etsaia izateraino ailegatuz. Gure herrian gertatu diren etorkin-hilketak edo talde arrazista
antolatuen gero eta iharduera ugariagoa bezalako zenbait gertaera izugarri ez ezik, honako
hau ere gogoratu behar da, gizarteko zatirik handiena aski arbuiatuta dauden muturreko
jarrera hauetara iristen ez bada ere, badagoela eguneroko bizitzan ezjakintasunez, aurrei-
ritziz, beldurrez eta etnozentrismoz osatutako baztertze kutsu bat, azkenean etorkinekiko
gaitzespen jarrera bat eratzen duena. Etorkinari geratzen zaizkion aukeretariko bat hartzen
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duen gizarteak bereganatzerena da, bere ondare kultural osoa baztertuz. Bera denaren za-
ti bati uko egin behar dio, gainerakoen onespena lortzera heldu ahal izateko. 

Baina bere erroak ahaztu nahi ez dituzten edo gauza ez diren pertsonek arazoak dituzte
auzoren batean bertakotzeko, bere seme-alabak eskolara eramateko, lana aurkitzeko eta,
azken batean, bizitza arrunta garatzeko, eta azkenean “ghetto” sorta bat jaiotzen da nahi-
taez.

Herrixka globala: *Esamolde honek munduko biztanle guztiok komunitate bakar eta handi
batean bizi den familia bateko kideak bezalakoak garelako ideia hartzen du.

ITURRIA:

Coordinadora Gesto por la Paz de Euskal Herria. Educarnos en la tolerancia. Karpeta di-
daktikoa. Badaude aukerak. 1997.

Josep Ricart y Oller. El largo éxodo de los refugiados y desplazados, (3-32. or.). Intermon
Fundazioa. Kristautasun eta justizia. 1995.

Refugiados Aldizkaria. Revisando 1997. 97. zka. ACNUR. 1997.

51

2. unitatea 2. ekintza



3. EKINTZAREN FITXA

PREMIAZKO KOMUNIKATUA



3. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA: 
PREMIAZKO KOMUNIKATUA.

EZAGUTZA ARLOAK:
Gizarte zientziak.
Hizkuntza.
Hizkuntza arrotza.
Plastika hezkuntza.
Natur zientziak.

MATERIALA:
Hiru kartulina zuri.
Mundu osoko erliebe-mapak dituen atlas bat.
Pinturak.
Errotuladoreak.
Lapitzak.
Borragomak.
Artaziak.
3. ekintzarako materiala: PREMIAZKO KOMUNIKATUA.

EKINTZAREN IRAUPENA:
50-60 minutuko 2 saio.

HELBURUAK:

1. Oro har:

1.1. Elkarren menpekotasunaren kontzeptua gogoratzea.

1.2. Lankidetzak arazoak konpontzeko duen gaitasuna aitortzea.

1.3. Ezberdintasun egoeretan lankidetzak banatu, trukatu zentzuan duen garrantzia ulertzea.

1.4. Beste batzuekiko baliabide-ezberdintasuna ikastea.

1.5. Jarrera malgutu eta amore emateko garrantzia ulertzea.

1.6. Enpatia erraztea.

1.7. Talde-lanaren garrantziaz jabetzea.

1.8. “Beste”en gatazken aurrean sentibera izaten ikastea.
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2. Gizarte Zientziak:

2.1. Inportazio/esportazio mugimenduek herrien eta ekonomien biziraupenerako duten ga-
rrantziaz konturatzea.

2.2. Bi herri ezberdinen errealitatea ezagutzea.

2.3. Bi herri hauen kokapen geografikoa ezagutzea.

2.4. Eztabaida eta elkarrizketaren teknikak lantzea: argudiatzen, jarrera bat defendatzen,
entzuten eta amore ematen ikastea.

2.5. Natur baliabideek herri baten biziraupenerako duten garrantziari erreparatzea.

2.6. Euskadiko mapa ikastea: herrialdeak eta hiriburuak.

2.7. Elkarrekin bizi izateak gatazkak sortzen dituela eta berauek guztion artean konpon dai-
tezkeela azpimarratzea.

3. Hizkuntza arrotza:

3.1. Hizkuntza arrotzean dagoen testu baten ulerkuntzan trebatzea.

3.2. Hiztegi berria ikastea.

3.3. Hizkuntzaren idatzizko erabilera jorratzea.

GARAPENA

1. SAIOA

1. Dinamikaren abiapuntua emango da: “Elkar zaitezte hiru taldetan. Taldeek munduko
mapa bana aurkeztu beharko dute 5 kontinenteak bereizi eta munduko bost edo sei
mendirik altuenak aipatuz. Gainera, kontinente bakoitzaren irudi geografikoaren arabe-
ra moztuta aurkeztu beharko duzue. Duzuen astia saio erdiari dagokiona izango da gu-
txi gora-behera. Taldeek gelako bazter banatan lan egingo dute, baina, beharrezkoa iza-
tera, mintzatu eta mugitu ahal izango zarete. Behin ezarritako denbora agortuz gero
egin dituzuen lanak erakutsi egingo dira”.

2. Gela hiru taldetan antolatuko da, behatzaile bat hautatuko da taldeko eta honako ma-
terial-banaketa hau burutuko da:

1. TALDEA:

Kontinente bakoitzaren erliebe-mapak agertzen dituen atlas bat.

Pinturak.

Errotuladoreak.

Artaziak.

Lapitza.

Borragoma.

Kartulina zuri bat.
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2. TALDEA:

Pinturak.

Artaziak.

Kartulina zuri bat.

3. TALDEA:

Kartulina zuri bat.

Banatutakoan, hasiera emango zaio ekintzari.

3. Hiru mapak arbelean kokatu eta behatzaile bakoitzak bere taldea nola ikusi duen azal-
duko du. Nola antolatu dituen eskura zituen material/baliabideak, negoziatu duen, ba-
natu duen,...

4. Hausnarketa kolektibo bat sortuko da irakasleak ezberdintasun egoeren aurrean lanki-
detzan aritzearen garrantzia nabarmentzeko:

1. kasua: “Lankidetzan ihardun izan ez bazenute, ezin izango zenuten lana egin”.

2. kasua: “Lankidetzan aritu izan bazinate, lana arrakasta handiago edo txikiagoarekin
amaitu ahal izango zenuten”. 

2. SAIOA

1. Aurreko saioko jokoa gogoratu eta bi herriren artean gertatzen den benetako egoera
batera estrapolatzen da: bata lehengaietan oso aberatsa, baina ekonomikoki herri azpi-
garatua da; bestea lehengaietan pobrea, baina, aurreko herria zapalkuntzearen ondo-
rioz, herri garatua da. 

Egoera hau horrela aurkeztuko zaie: mundu mailan indartsua den erakunde baten la-
rruan jarriko dira eta erakunde honetara bi herrik duten egoera larria azaltzen duen
PREMIAZKO KOMUNIKATU bat helduko da (ikus ezazue materiala: PREMIAZKO KO-
MUNIKATUA). Taldeko soluzioak eman beharko dizkiote egoera honi. Talde bakoitzak
erabakiko du azkenean zein den irtenbiderik egokiena eta gatazka honen biktimak diren
afrikarrei zuzendutako idazki batean argituko du (hizkuntza arrotzean, euskaraz edo gaz-
telaniaz).

2. Talde bakoitzak bere idazkia amaitu ondoren, bateratze-lana planteiatuko da emandako
irtenbideak komentatzeko, eta talde-hausnarketa/eztabaida bat burutuko da taldeen ir-
tenbidea eta lankidetzaren garrantzia aintzat harturik.

EBALUAZIOA:

Ebaluazioa, lehenbiziko saioari dagokionez, talde bakoitza nola sentitu den (materialik eze-
an eskatu behar izanez, edota edukiz eta besteei utziz) azalduko duen bateratze-lan baten
bidez. Bigarren saioaren kasuan ere ebaluazioa dinamikari buruzko bateratze-lana izan dai-
teke. 
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ITURRIAK:

EKINTZA:

Gurutze Gorri Gaztea. Los derechos humanos en la escuela. Garatzeko eskubidea (56. or.).
1997

TESTUA:

Monika Vazquez.

Ideiaren jatorria: 

Cuadernos Africa América Latina. Lankidetza solidario baterako Hegoalde-Iparraldeko
analisi aldizkaria. Comercio internacional. Consumo solidario (59-75. or.). 26. zk. 1997.
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3. EKINTZARAKO MATERIALA

PREMIAZKO KOMUNIKATUA

Afrika arrisku larrian dago. Mineral eta nekazal lehengaietan aberatsa den kontinente
hau, soro sail handiak dituena, landaretza eta fauna ugariak eta anitzak dituena, us-
tekabean, gabezia asko duen herri azpigaratua da.

Europako herri garatuetako multinazional handiek (Nestlek, esaterako) ahalik eta ustiape-
nik handiena ateratzen dute Afrikako baliabide-aberastasunetik. Nola? Horrela: 

- Europan oso kontsumo handia duten laboreak lantzeko “eskari”a egiten diete, hala nola:
kakahueteak, kakaoa, barazkiak, garia, ... oso merke erosi eta gero Europan eta beste
zenbait kontinentetan askoz garestiago saltzeko asmoz.

- Laborantza mota berriak sartzen dituzte lurraren emankortasuna ahalik eta ondoen apro-
betxatzeko, baina lurrari atsedenik eman gabe. Horrela, denbora laburrean produktu fran-
ko izatea ziurtatzen da.

- Afrikako biztanle gehienek lur hauetan egiten dute lan oso soldata txiki baten truke. Ho-
nek abantaila handia dakarkie multinazionalei, produktuen kopuru handiak oso gutxiren
truke eta laboratzen dutenen eskulan merkeari esker erdiesten baitituzte.

- Hitzarmenak egiten dituzte agintari afrikarrekin hainbeste etekin eskaintzen dien negozio
hau manten dadin. Soroak sortzeak ekarriko dizkien abantailez liluratzen dituzte, horrela
produktuak landatu eta saltzeko, horrela harremanetan jartzeko, mundura zabaltzeko.

Honen ondorioz:

EUROPA gero eta kontinente garatuagoa da, baliabide handirik ez izanagatik, produktua
eta eskulan afrikarra ordaintzeko oso gutxi gastatu eta produktu hauek hainbat herritan sal-
duz asko eta asko irabazten baitu.

AFRIKA gero eta kontinente azpigaratuagoa bihurtzen da, baliabide handiak izan arren:

* ezin dituztelako bere soroak erabili elikatzeko jakiak lantzeko, Europa hornitu behar dute
eta.

* bere ohiko laborantza-teknika ekologikoak, lurra errespetatuz eta atseden hartzen uzten
ziotenak, bertan behera utzi behar dituztelako, Europako industria handiek agintzen duten
bezala lantzeko (ahalik eta aprobetxamendurik handiena ateraz). Honek narriadura ekologi-
ko handia ekartzen dio Afrikari. Gero eta oihan gehiago birrindu behar dute soroak anto-
latzeko, eta apurka-apurka landaretzarik gabe geratzen ari dira, lurralde osoa nekazaritzan
erabiltzen baita, bai eta faunarik gabe, bizi izateko eta elikatzeko landaretzarik ez baitu.

* gizon, emakume eta umeek etengabe lan egiten dutelako ia-ia bizi izateko lain ateratzen
ez badute ere. Honek POBREZIA handia dakar. 

* ezin dutelako bere agintari politikoen laguntza eskuratu, hauek egoera honek herriari me-
sede egiten diola sinetsita baitaude.
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MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD 3

COMUNICADO URGENTE

Africa está en una situación de grave peligro. Este continente, rico en materias primas
minerales y agrícolas, con grandes terrenos de cultivo, con abundante y variada flo-
ra y fauna es, sorprendentemente, un país subdesarrollado con muchas carencias.

Y es que las grandes multinacionales (como Nestlé, por ejemplo) de países desarrollados de
Europa, aprovechan al máximo la riqueza de recursos africana. ¿Cómo?, del siguiente modo:

- Les “proponen” cultivar productos que se consumen mucho en Europa como: cacahue-
tes, cacao, verduras, trigo,...con el fin de comprárselos por muy poco dinero y después
venderlos a un alto precio en Europa y otros continentes.

- Introducen modos de cultivo nuevos que aprovechan al máximo la fertilidad de la tierra, sin
apenas dejarla descansar. Así, se garantizan tener muchísimos productos en poco tiempo.

- La gran mayoría de la población africana trabaja en estas tierras a cambio de un sueldo
mínimo. Esto supone una gran ventaja para las multinacionales, pues consiguen grandes
cantidades de los productos pagando muy poco por ellos y por la mano de obra de quie-
nes lo cultivan.

- Realizan pactos con los dirigentes africanos para mantener este negocio que tanto les be-
neficia. Les convencen de las ventajas que les supondrá crear campos de cultivo, para
plantar productos y venderlos, para así establecer relaciones, para abrirse al mundo.

Como consecuencia de esto:

EUROPA se convierte en un continente cada vez más desarrollado, a pesar de no pose-
er grandes recursos, pues se gasta muy poco en pagar el producto y la mano de obra afri-
cana y gana muchísimo vendiendo estos productos a distintos países.

AFRICA se convierte en un continente cada vez más subdesarrollado, a pesar de tener
grandes recursos porque:

* No pueden permitirse utilizar sus propios terrenos para cultivar alimentos con que ali-
mentarse, pues están destinados a abastecer a Europa. Esto provoca grandes problemas
de HAMBRE en Africa.

* Se ven obligados a abandonar sus técnicas ecológicas tradicionales de cultivo, técnicas
que respetaban la tierra y la dejaban descansar, para cultivar la tierra según ordenan las
grandes industrias europeas (aprovechándola al máximo ). Esto provoca un gran DETE-
RIORO ECOLOGICO en Africa. Poco a poco deben acabar con más selvas para organizar
campos de cultivo, poco a poco van quedándose sin flora, pues todo el terreno se desti-
na a cultivo, y sin fauna pues no dispone de vegetación donde vivir y donde alimentarse.

* Hombres, mujeres y niños trabajan sin descanso a cambio de un sueldo que apenas les
llega para vivir. Esto provoca una situación de gran POBREZA.

* No pueden contar con el apoyo de sus dirigentes políticos, pues estos están convenci-
dos de que esta situación favorece al país. 
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3ND ACTIVITY MATERIALS

URGENT RELEASE

Africa is going under a very critical situation. This continent, so rich in raw material,
minerals and agriculture, with large extensions of soil for cultivation, and with a hu-
ge variety of flora and fauna is, however, a highly underdeveloped continent.

This is mainly due to the fact that big European multinationals (for instance, Nestle) are the
ones really profiting from the African richness of resources. The means these multinationals
employ are explained below:

- Encouraging the growth of consumer goods with a large demand in Europe, such as: pe-
anuts, cacao, vegetables, or wheat,... for which they pay very little but sell them at a high
price in Europe and other continents.

- Introducing new methods of cultivation that exploit the fertility of the land, but that
hardly allow it to rest and recover. This way they can increase the output in a short pe-
riod of time.

- The great majority of the African people work these lands for a minimum wage. This is a
big advantage for multinationals since they benefit from inexpensive manpower.

- Making agreements with the African political leaders in order to maintain this profitable
business. They convince them to invest on agricultural fields so that they can open them-
selves to the world and establish international business trades.

As a result:

EUROPE progressively becomes a more developed continent, despite lacking of natural
resources, since they profit from selling all these goods at high prices to other countries,
while they keep the production costs very low.

AFRICA progressively becomes a more underdeveloped continent, despite their richness
of natural resources, since:

- They cannot afford using their own land for growing food for themselves, as most of the agri-
cultural fields are dedicated to satisfy European interests. This implies HUNGER in Africa.

- They are forced to substitute their own traditional and ecological methods of cultivation,
which respect the land and its need for rest, for those imposed by the European industry
(exploiting the soil). This causes a great ECOLOGICAL DAMAGE. Gradually, more forests are
being devastated in order to create agricultural fields, flora tends to disappear since most
of the land serves to the same purpose. As a result, fauna has no place to live and feed.

- Men, women and children work without rest for very low wages, which are hardly enough
for their living needs. This implies great POVERTY.

- They cannot count on their leaders, since these are convinced that the present situation
favours their countries.
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MATERIEL POUR L’ACTIVITE N.º 3

COMMUNIQUE URGENT

L’Afrique connaît une situation de grave danger. Ce continent, riche en matières premiè-
res et agricoles, possédant de vastes terrains de culture, et doté d’une flore et d’une fau-
ne variées, est, étonnamment, un pays sous-développé avec beaucoup de carences.

Ceci tient au fait que les grandes multinationales (telles que Nestlé, par exemple) de pays
européens développés tirent le plus grand bénéfice de la richesse des ressources africai-
nes. Comment ? De la façon suivante:

- En leur « proposant » de cultiver des produits très consommés en Europe, comme: ara-
chide, cacao, légumes, blé, ... dans le but de les acheter à un très faible prix et de les re-
vendre à un prix élevé en Europe et sur d’autres continents.

- En introduisant de nouvelles techniques agricoles destinées à profiter au maximum de la
fertilité du sol, en le laissant à peine reposer. De cette façon, elles sont sûres d’avoir un
grand nombre de produits en peu de temps.

- La majorité de la population africaine travaille dans ces champs pour un salaire minimum.
Ceci constitue un grand avantage pour les multinationales, qui obtiennent de grandes
quantités de produits en payant très peu pour ceux-ci/pour la main d’œuvre qui les cultive.

- En signant des accords avec les dirigeants africains pour maintenir une situation qui leur rap-
porte tant de bénéfices. Elles les persuadent des avantages de créer de nouvelles plantations
de produits commerciaux, de créer des relations commerciales, de se lancer sur le marché.

De ce fait:

L’EUROPE est un continent de plus en plus développé, même s’il ne possède pas de gran-
des ressources, car il dépense très peu pour payer le produit et la main d’œuvre africaine
mais gagne beaucoup en vendant ces produits à différents pays.

L’AFRIQUE est un continent de plus en plus sous-développé, malgré les ressources qu’il
possède parce que:

- Ses habitants ne peuvent pas utiliser leurs propres terres pour cultiver des aliments et se
nourrir, car ils sont destinés à approvisionner l’Europe. Ceci entraîne des problèmes de
FAMINE en Afrique.

- Il se sentent forcés d’abandonner leurs technologies agricoles traditionnelles, écologi-
ques, qui respectent le sol et le laissent se reposer, afin de travailler la terre selon les con-
signes des grandes industries européennes (en en tirant un profit maximum). Ce phé-
nomène provoque une grande DETERIORATION ECOLOGIQUE en Afrique. Petit à petit,
il faut qu’ils détruisent davantage de forêts vierges pour établir d’autres plantations. Pe-
tit à petit, leur flore disparaît, puisque tout le terrain est destiné à l’agriculture, ainsi que
par conséquent, leur faune, qui ne trouve plus de végétation pour vivre et se nourrir.

- Hommes, femmes et enfants travaillent sans répit en échange d’un salaire insuffisant pour
vivre, ce qui donne lieu à des situations de grande pauvreté.

- Ils ne reçoivent pas le soutien de leurs dirigeants politiques, car ceux-ci sont persuadés
que cette situation est positive pour leur pays.
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4. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA: 
EMAKUME BAT GAUR EGUN.

EZAGUTZA ARLOAK:
Gizarte Zientziak.
Hizkuntza arrotza.
Tutoretza.

MATERIALA:
4. ekintzarako materiala: Emakume baten kasua bere enpresan.

IRAUPENA:
50-60 minutuko 3 saio.

HELBURUAK:

1. Oro har-Tutoretza:

1.1. Mendebaldeko herri garatu bateko emakume baten egoera hainbat esparrutan eza-
gutzea.

1.2. Herri azpigaratu bateko emakumearen egoera ezagutzea.

1.3. Adibide hori errealitate arrunta dela baina beti horrela gertatzen ez dela aitortzea.

1.4. Arazo erreal eta hurbil batera hurbiltzea.

1.5. Enpatia erraztea.

1.6. Bidegabekeriak pairatzen dituenarekiko elkartasuna erakustea.

1.7. Entzuketa aktiboa sustatzea.

1.8. Pertzeptzio, estereotipo eta aurreiritzien kontura hurbiltzea.

1.9. Bilaketa eta informazio-hautaketarako tekniketan trebatzea. Lan monografikoak burutzea.

2. Gizarte Zientziak:

2.1. Emakumeen egoera hainbat esparrutan ezagutzea.

2.2. Simulazio teknikak, eztabaida, elkarrizketa lantzea, entzuten, argudiatzen, nork bere ja-
rrera defendatzen eta beste iritziekiko jarrera hartzaileari eusten ikastea.
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2.3. Ezberdintasun eta ekitaterik ezaren hitzetara hurbiltzea: sexuen arteko berdintasun eta
ezberdintasunari erreparatzea.

2.4. Emakumeari dagozkion gertakari historikoak ezagutzea.

2.7. Landa-lanen teknikan murgiltzea.

3. Hizkuntza arrotza:

3.1. Idatzizko elkarrizketa bat hizkuntza arrotzean ulertzea.

3.2. Hizkuntza arrotz baten idatzizko erabileran zailtzea.

GARAPENA:

1. SAIOA

1. “Emakume baten kasua bere enpresan” izeneko testua guztion artean irakurriko da.

2. Testuaren bateratze-lana: zer iradoki digun, antzeko kasu hurbilak ezagutzen ditugun,
...Hausnarketa honetan barrena interesgarria izango litzateke irakasleak hauxe aipatzea,
kasu arrunta izanda ere, beti horrela gertatzen ez dela. Emakumeek kargu altuak dituz-
ten kasuak ere badira. Hausnarketa hau aprobetxa daiteke, gainera, kasu hau kultura
edo pobrezia arrazoiengatik lan-mundura hurbiltzea ere ezin pentsa dezaketen beste
zenbait emakumerenarekin alderatzeko.

3. Ikasgela bi jarrera kontrajarri dituen asanblada handi baten antzera antola daiteke: alde
batetik, emakumeak edonolako lanetan ihardutearen aldekoak eta, beste aldetik, alde-
rantziz pentsatzen dutenak.

2. SAIOA

1. Klasea sei taldetan banatuko da. Talde bakoitzak emakumeak esparru jakin batean be-
tetzen duen paperari buruzko informazioa bilatu beharko du, landa-lan bat burutuz. Ho-
rrela, esate baterako:

- Talde batek etxeko andreei buruzko lan bat egingo du. Horretarako, galdeketa/inkes-
ta bat osatu eta ahalik eta emakume gehienen artean bana dezakete norbaitekin bizi
diren emakumeen egoera (etxean) isladatuko duten batezbesteko xume batzuk esku-
ratzearren. Galdeketaren galderak honakoari buruzkoak izan litezke:

• Ea etxetik kanpo beste lanik duten.

• Zein eginbehar mota betetzen duten.

• Etxeari egunero zenbat ordu ematen dioten.

• Ea lan mota honetan oporraldirik duten.

• Ea bere familiek lan hau egiten laguntzen dieten.

• Ea egindako lana aitortzen dieten,... hau da, bururatzen zaizuen guztia.

Beste bide batzuk erabiliz dokumentatu eta informazioa biltzeko parada ere izango da.
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- Beste talde batek emakume eta lan-munduari buruzko lan bat egingo du. Horretarako,
dokumentatzeaz gainera, honako gauza hauek ere egin daitezke:

* galdeketa txiki bat presta daiteke etxetik at lan egiten dutenentz, egiten duten lan-mo-
taz, soldataz galdetzeko, eta datu hauek bere senar/mutil-lagun edo beste zenbait gi-
zonenekin erka daitezke.

* gainera, egunkarietako iragarkiei errepara dakieke, bai eta emakume edo gizonentzako
lanei eta bakoitzari eskatzen zaizkion baldintzei ere.

* emakumeek ikastetxean bizi duten egoera ere azter daiteke, zein lanpostu mota bete-
tzen duten so eginez.

* dokumentazio-guneak bisita daitezke, INEMeko estatistika-datuak eska daitezke, ...
otzen zaizuen guztia.

- Beste talde batek emakume eta politikari buruzko lan bat antola dezake, kopuruari eta
betetzen dituzten postuei behatuz. Horretarako informazio hau bila dezakete:

* tokian tokiko informazioa: nork bere Udala bisitatuz eta alderdi politiko bakoitzeko ema-
kume eta gizonen kopurua, emakumezko eta gizonezko zinegotzien kopurua, alkate
izandako emakumezko eta gizonezkoen kopurua eta abar aztertuz.

* Euskal Herri mailan, alderdi politikoetako emakume eta gizon protagonistak erkatuz,
emakumezko Lehendakaririk edo Lehendakariorderik izan dugun aztertuz.

* Estatu Espainoleko mailan, honako gauza hauek aztertuz: alderdi politikoetan dauden
emakumezko eta gizonezkoen kopuruak, emakumeek alderdi bakoitzean jokatzen duten
papera, eta gobernuan dagoen alderdiari dagokionez: zenbat emakumezko eta gizo-
nezko ministro dagoen gaur egungo Gobernuan, zenbat aurrekoan, Gobernuko Presi-
dentea izandako emakumerik egon den, ...

- Beste talde batek emakume eta publizitateari buruzko lan bat egingo luke. Horretarako,
informazioa biltzeaz gain, hauxe egin dezake:

* Telebistako, prentsako edo irratiko iragarki sorta bat hautatu eta emakumea nola ager-
tzen duten, zein den beraien papera, zeintzuk diren beraien ezaugarriak, zein mezu mo-
ta ematen duten azter liteke; telebista eta prentsari dagokienez, zein itxura aurkeztu ohi
duten, emakumearen irudia saldu nahi den produktuari lotzen zaion, ...

- Azkenik, bi taldek herri azpigaratuetako emakumeei buruzko informazioa biltzeari ekingo
diote. Talde hauek emakumeak herri txiroetan (Latinamerikan, Afrikan,...) edozein arlotan
bizi duen egoera isladatuko duen lan bana egin beharko dute. Horretarako dokumental,
egunkari, dokumentazio-gune eta informazio-guneetan bilatu beharko dute informazioa,
... bai eta herri bat edo batzuetan oinarritu ere. Herri bakoitzari buruzko honako infor-
mazio hau bila dezakete:

* zertan diharduten: familia zaintzen duten, nekazaritzan dabiltzan, abereak zaintzen di-
tuzten, etxetik kanpo lan egiten duten, 

* heziketa akademikorik jaso duten: alfabetatuta dauden, zein maila akademikotaraino
heldu diren, 

* bertako ohiturek eta legeriak gizonezkoei adina aukera eskaintzen dieten,

* beraiei dagozkien erabakiak hartzeko autonomiarik duten, 
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* familiako erabakiak hartzean erantzunkizunik duten, 

* bertako politikan parte hartzen duten, 

* bere haurdunaldietan erabakitzeko ahalmenik duten, 9 hilabeteotan sorospena duten,
hilabete hauetan eta erditzean arriskurik duten,

* beraien bizi-itxaropena zein den,

* neskatoen papera bertako kulturaren barruan zein den,...

Taldeek herri bana edo bina hauta dezakete honen inguruan lan egiteko.

2. Talde bakoitza bere lana planteiatzen hasiko da (galdeketak osatuz, lana banatuz, ideiak
azalduz, ...). Lanean, bildutako datu koantitatiboak ez ezik, emakumeak taldeari dago-
kion eremuan pairatzen duen egoera azaltzen duen idazki bat ere erantsi beharko da.

3. SAIOA

1. Egindako lanen aurkezpenak burutuko dira.

2. Aurkezpenen edukiaren inguruko eztabaida-hausnarketa bat sor daiteke.

EBALUAZIOA:

Kontuan har daiteke azaldu den errealitatearen analisiak bunbuiloak betetzean zenbaterai-
noko eragina izan duen, eman zaizkien binetetako bunbuiloek errealitatea isladatzen duten
ala ez, etorkizuneko egoera binetetan adierazten dutena bezalakoa izango den, ...

ERREFERENTZIAK:

Erreferentziak: Gurutze Gorri Gaztea (III. unitatea).

ITURRIAK:

EKINTZA: 

Emakunde. 1994/95eko ekintza-gidaliburua.

TESTUA:

Monika Vazquez.
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4. EKINTZARAKO MATERIALA

EMAKUME BATEN KASUA BERE ENPRESAN

Isabel naiz, 35 urteko emakumea. Avilesen bizi naiz, Asturiasen, ezkonduta nago eta 3
alaba ditut. Badira 15 urte elektrogailuen ekoizpen eta salmentan diharduen enpresa
batean lan egiten dudala. Nire egitekoa 15 urte hauetan zehar enbalagailua kontrola-

tzea izan da, ikuzkailuen sailean.

Urteotan, nirekin lanean hasi ziren lankideak sailez aldatu eta gero eta maila handiagoko lan-
postuetara joan direla ohartu naiz, ..., baina, kasualitatez, enpresako beste emakume batzuek
eta nik neuk ez dugu aukera bera izan. Egiaztapen honen ondorioz, mailaz igotzeko nire mo-
tibazio eta ahalegina gero eta sendoagoa da, probabilitate kopurua aldatu ez bada ere.

Zeren eta nire sailean gogor lan egiten eta mailaz igotzeko ahalbideak zein nire lankideak
igotzeko arrazoiak jakin nahian hasi nintzenetik erantzun guztiak aitzakiak baino ez baitzi-
ren izan.

Horrenbestez, azkenik egiaztatu ahal izan dut enpresa bateko hierarkia honela dagoela an-
tolatuta:

- Postu “altu”ak gizonezkoek betetzen dituzte gehienetan (zuzendaria, gerentea, presiden-
tea,...).

- ”Nolabaiteko arrisku”a suposatzen duten lanpostuak ere gizonezkoek betetzen dituzte
(prentsa-makinak, moztekoak,...).

- Inolako arriskurik ez duten bitarteko beste zenbait lanpostu gizonezkoek ere betetzen di-
tuzte betidanik hala izan delako (nire enpresari dagokionez: merkataritza-agenteak, tek-
nikariak, elektrikariak, iturginak,...).

- Azkenik, makineria erraza maneiatzeko edo kontabilitate eta bezeroekiko harremana es-
katzen duten lanpostuak dira emakumeok izan ditzakegun bakarrak.

Beraz, hierarkiaren barruan baxuak ez ezik, norberaren inplikazio urrikoak, erantzunkizun
eskasekoak, erakarpen txikikoak, erabakitzeko ahalbiderik gabekoak ere badiren lanpos-
tuetan geratzera behartuta gaude, nonbait.

Emakumeoi esleitzen zaizkigun lan hauek mespretxatzen ez ditudala jakin dezazuen nahi
dut, denak dira bata bestea bezain errespetagarriak; zuek nik bezalako emakume batek
lan-munduan dituen ahalbideei erreparatzea baino ez dut gura.

Nire kasu hau lan eremuari badagokio ere, egoera hau edozein eremutan gerta daitekee-
la jakin dezazuen ere nahi dut: hizkuntzan, politikan, kirolean,...

Isabel Cortés
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MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD 4

EL CASO DE UNA MUJER EN SU EMPRESA

Soy Isabel, una mujer de 35 años. Vivo en Avilés, provincia de Asturias, estoy casada
y soy madre de 3 hijas. Desde hace 15 años estoy trabajando en una empresa que
se dedica a la producción y venta de electrodomésticos. Mi función durante estos 15

años ha sido la de controlar, en la sección de lavadoras, la máquina embaladora.

Durante estos años, he observado como compañeros que empezaron conmigo han ido cam-
biando de sección y ascendiendo progresivamente a puestos de mayor categoría, de más
responsabilidad,...,pero, curiosamente, otras mujeres de la empresa y yo no hemos disfruta-
do de esa oportunidad. Esta observación ha provocado que mi motivación y empeño por as-
cender sea cada vez mayor, a pesar de que las probabilidades sigan siendo las mismas.

Y es que, desde que comencé a trabajar duro en mi sección y a informarme de mis posi-
bilidades de ascender, así como de los motivos por los que mis compañeros lo hicieron,
todo fueron respuestas evasivas.

Así es que, finalmente he podido comprobar que la jerarquía de una empresa, está orga-
nizada de tal modo que:

- Los puestos “altos” están ocupados, en su gran mayoría, por hombres (director, gerente,
presidente,...).

- Los puestos /trabajos que implican “un cierto riesgo” también son ocupados por hom-
bres (máquinas de prensa, corte,...).

- Otros puestos intermedios, que no aportan ningún tipo de riesgo, los ocupan los hom-
bres porque tradicionalmente los han venido ocupando ellos (en el caso de mi empresa:
agentes comerciales, técnicos, electricistas, fontaneros,...).

- Finalmente, los puestos que requieren manejo de maquinaria sencilla o aquellos relacio-
nados con la contabilidad y la atención al público son los únicos realmente reservados pa-
ra nosotras, las mujeres.

Por lo que, al parecer, estamos “obligadas a quedarnos en puestos, no sólo bajos dentro
de la jerarquía, sino que además, son de escasa implicación personal, de escasa responsa-
bilidad, de escaso riesgo, de escaso atractivo, de escaso poder de decisión,...

Quiero que sepáis, que no desmerezco este tipo de trabajos atribuidos a las mujeres, to-
dos son absolutamente respetables; sólo intento informaros sobre las oportunidades rea-
les que tiene una mujer como yo en el mundo laboral.

También quiero que sepáis que, aunque mi caso está referido al ámbito laboral, esta situa-
ción puede extrapolarse perfectamente a cualquier ámbito: educativo, político, deportivo,...

Isabel Cortés
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4th ACTIVITY MATERIALS

A WOMAN’S CASE AT HER COMPANY

Iam Isabel, I am thirty years old, and I live in Avilés, Asturias. I am married and I have
three daughters. I have been working for fifteen years at a company dedicated to the
production and sale of home appliances. My job during these fifteen years has been to

control the packaging machine in the washing machines department.

During this period, I have seen lots of men that started working with me, and that have be-
en gradually moving from one department to another, being promoted to higher respon-
sibility positions. However, other women and myself have not enjoyed of this opportunity.
This fact has strengthened my will to be promoted, even if my chances remain the same.

I started working harder at my department, I began to ask about my chances to get pro-
moted, and how my colleagues had reached what was denied to me, but I got no straight
answers.

Finally, I have become aware that the company’s hierarchy works as follows:

- The “top” positions (chief executive officer, president, senior executives) are mostly filled
by men.

- Those positions that involve a “certain risk” are also filled by men (pressing machines,
cutters, ...).

- Other intermediate positions (at my company: selling agents, technicians, electricians,
plumbers) are also filled by men because it has always been that way, even if they do not
involve any type of risk.

- Finally, the only positions to which women can apply for are those related to the hand-
ling of simple machinery, accounting or customer service.

As it seems, we are forced to fill the unattractive lower positions which hardly require any
personal implications, responsibility, risk or power of decision.

I want you to know that I do respect this kind of jobs assigned to women; I find them all
equally respectable. I am just trying to inform you about the real chances a woman like me
has in the labour market.

I also want you to know that even though my situation is related to the labour world, this
case may well be extrapolated to any other field (education, politics, sports, ...). 

Isabel Cortés
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MATERIEL DE L’ACTIVITE 4

LE CAS D’UNE FEMME AU SEIN D’UNE ENTREPRISE

Je m’appelle Isabel, j’ai 35 ans. J’habite Avilés, dans la province des Asturies, je suis
mariée et mère de 3 filles. Cela fait 15 ans que je travaille dans une entreprise qui se
consacre à la production et à la vente de produits électroménagers. Au cours de ces

15 années, mon rôle a été de contrôler la machine à emballer, dans la section des machi-
nes à laver.

Pendant ce temps, j’ai observé comment des collègues hommes ayant commencé avec
moi ont changé de section et ont accédé à des postes plus élevés, de plus grande res-
ponsabilité. Bizarrement, d’autres femmes de l’entreprise et moi, nous n’avons pas pu pro-
fiter de cette possibilité. Ceci a renforcé ma motivation et mon désir de monter dans la
hiérarchie, bien que les probabilités restent les mêmes.

En effet, à partir du moment où j’ai commencé à travailler dur dans ma section et à me
renseigner sur mes possibilités de monter en grade, ainsi que sur les raisons pour lesque-
lles mes collègues hommes y avaient réussi, je n’ai reçu que des faux-fuyants.

Finalement, j’ai pu constater que la hiérarchie d’une entreprise est organisée de façon que:

- Les postes « élevés » sont occupés, pour la plupart, par des hommes (directeur, gérant,
président...).

- Les postes/travaux impliquant un « certain risque » sont aussi occupés par des hommes
(machines de presse, de découpage, ...).

- D’autres postes intermédiaires, sans aucun risque et occupés traditionnellement par des
hommes, continuent à être occupés par des hommes (dans le cas de mon entreprise:
agents commerciaux, techniciens, électriciens, plombiers, ...).

- Finalement, les postes exigeant la manipulation de machines simples ou ceux liés à la
comptabilité et à l’attention du public sont les seuls vraiment réservés à nous, les femmes.

Pour cette raison, apparemment, nous sommes « obligées de rester dans des postes, non
seulement hiérarchiquement bas, mais qui impliquent aussi une faible participation per-
sonnelle, peu de responsabilités, peu de risques, un faible pouvoir de décision, et sont peu
attrayants...

Je veux que vous sachiez que je ne méprise pas ce genre de travaux attribuées aux fem-
mes: ils sont tout à fait respectables. J’essaie seulement de vous informer sur les chances
réelles d’une femme comme moi dans le monde du travail.

Je veux que vous sachiez aussi que, bien que ce cas concerne le monde du travail, cette
situation peut s’appliquer à tous les domaines: l’éducation, la politique, le sport, ...

Isabel Cortés
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5. EKINTZAREN FITXA

KARRATU LAGUNTZAILEAK





5. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA:
KARRATU LAGUNTZAILEAK

EZAGUTZA ARLOAK:
Tutoretza

MATERIALA:
- Aldez aurretik moztu eta banatu diren piezak dituzten bost kartazal.

IRAUPENA:
50 minutuko saio bat.

HELBURUAK:

1. Oro har-Tutoretza:

1.1. Elkarren menpekotasunaren kontzeptua gogoratzea.

1.2. Lankidetzak arazoak konpontzeko duen gaitasuna aitortzea.

1.3. Ezberdintasun egoeretan lankidetzak banatu, trukatu zentzuan duen garrantzia uler-
tzea.

1.4. Beste batzuekiko baliabide-ezberdintasuna ikastea.

1.5. Jarrera malgutu eta amore emateko garrantzia ulertzea.

1.6. Enpatia erraztea.

1.7. Talde-lanaren garrantziaz jabetzea.

1.8. “Beste”en gatazketan sentibera izaten ikastea.

1.9. Behar dutenei laguntza eskaintzen ikastea.

GARAPENA

1. Seina pertsonako taldeak osatuko dira: bostek jolastuko dute eta seigarrenak nola egi-
ten duten begiratuko du.

Talde bakoitzari bost kartazal emango zaizkio -bat pertsonako-. Bakoitzak jokoari hasie-
ra emateko keinua egiten denean zabaldu ahal izango du berea. Beraz, talde bakoitzak
karratuak eraiki ahal izateko behar diren bost kartazalak izango ditu.

75

2. unitatea 5. ekintza



Hasiera seinalea egin aurretik, irakasleak jokoa guztien laguntza eskatzen duen puzzle
baten eraikuntza dela esango du. Ematen diren jarraibideak honako hauek dira:

- Pertsonek karratu bana osatzeko piezak dituen kartazal bana dute.

- Jokoa denek bere aurrean karratu bana dutenean amaituko da, karratu orok tamaina
berbera izan behar dutelarik.

- Jokoan zehar ez dago hitz egiterik, ezta keinuz edo beste edonola komunikatzerik ere.

- Ez dago beste edozein jokalariren piezarik hartzerik, baina bai nork bereak uztea.

- Taldekideak, amaitu ahala, ixilik geratuko dira, besteei begira, eta denek amaitu arte
itxarongo dute. 

2. Jokoari hasiera emango zaio. Kartazalak eman zaizkien pertsonak karratuak eraikitzen
saiatzen diren bitartean, behatzaileak jokoa nola igarotzen den idatziko du.

3. Jokoa bost taldekideek karratu bana eraikita dutenean amaituko da.

EBALUAZIOA

Ebaluazioa ahoz egin daiteke: 

1. Behatzaileak bere taldean zer ikusi duen azalduko die guztiei, lankidetzan ibili diren, el-
karri lagundu dioten, egitekoa talde batek legez burutu duten edota, alderantziz, nor
bere karratuan zentratu den.

2. Eztabaida bat antolatuko da, honako galdera hauek plazaratuz:

Nola sentitu zarete?

Zein izan da C kartazala (pieza bakarra zuena) zeukaten pertsonen zirrara?

Nola konpondu da?

Zer sentitzen genuen norbaitek arauei men egiten ez zienean?

3. Ondorioren bat ateratzen saiatuko gara.

ITURRIA: 

Garaigordobil Landazabal, Maite (1995): Desarrollo de la cooperación y la creatividad.
Descleé de B. Bilbo.
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ERANSKINA

Behin piezak moztuz gero, marrazki hauetan adierazten denaren arabera, 5 kartazal mar-
katuko dira A, B, C, D eta E hizkiak erabiliz. Piezak honela banatuko ditugu:

A kartazala: a, c, h, i piezak.

B kartazala: a, a, a, e piezak.

C kartazala: j pieza.

D kartazala: d, f piezak.

E kartazala: b, c, f, g piezak.
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6. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA:
ARAZO BAT; ZENBAT ABURU?

EZAGUTZA ARLOAK:
Hizkuntza arrotza.
Gizarte Zientziak.
Natur Zientziak.

MATERIALA:
6. ekintzarako materiala: Arduralaritzaren papera, Ekologisten papera, Baserritarren papera.
6. ekintzarako materiala: hiru alderdiek proposatutako planak.

IRAUPENA: 
50-60 minutuko 2 saio.

HELBURUAK

1. Oro har (Gizarte Zientziak):

1.1. Testu bateko ideia nagusiak ulertzea.

1.2. Eztabaida eta elkarrizketarekin zerikusia duten teknikak lantzea: entzutea, argudiatzea
eta iritzi ezberdinen aurrean harkor agertzea.

1.3. Pentsaera abstrakto mota bat erraztea: arazo baten aurrean dauden ikuspegi ezberdi-
nak ezagutzea.

1.4. Enpatia erraztea.

1.5. Bidegabekeriak jasaten dituztenekiko elkartasuna adierazten ikastea.

1.6. Arazo baten fokatzea eta irtenbideak gatazkaren sorburua ezagutuz gero nola alda
daitezkeen aztertzea.

1.7. Testuaren edukiari lotutako gaiei buruzko dramatizazio teknika indartzea.

1.8. Amore ematen eta jarrerak adosten ikastea.

2. Hizkuntza arrotza:

2.1. Hizkuntza arrotzaren idatzizko erabileran trebatzea.

2.2. Hizkuntza arrotzeko irakurmena lantzea.
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2.3. Hizkuntza arrotzeko ulermena jorratzea.

2.4. Ekintza batean aldez aurretik ulertu den informazioa erabiltzen ikastea.

GARAPENA

1. SAIOA

1. Ikasgela 3 taldetan banatuko da.

2. 3 protagonista garrantzitsu bekoz beko dituen egoera istilutsu bat aurkeztuko da. Tal-
deek 3 jarreretako bana ordezkatu eta defendatuko dute, emango zaien informazioaz
baliaturik.

3. Talde bakoitzak bete behar duen papereko informazio guztia irakurri eta landu duene-
an, arazoan murgildutako 3 alderdien arteko bilera bat antzezten duen dinamika bat ha-
siko da. Hasi baino lehen elkarri entzuten, ulertzen eta elkarri paperak trukatzen ahale-
gindu behar dutela esango zaie, zerikusia duten 3 alderdiek zerbaitetan amore eman
behar duten itun batera heldu behar dute eta. Gatazka-egoera bi herrialde garrantzitsu
elkartuko dituen autobia baten eraikuntzari buruzkoa izango da, arduralaritzak hala pro-
posaturik, autobiak segituko duen ibilbideari buruzkoa, hain zuzen ere.

4. Saioa amaitzean, autobiaren behin betiko ibilbidea osatuta edukitzen saiatu beharko du-
te. Hau, alderdietako baten ibilbideari badagokio, ez da onargarria izango, 3 alderdien
lagapena dakarren ibilbide bat, bide batez guztiekin adeitsua izango dena, aukeratuko
baita.

2. SAIOA

1. 2. saio hau taldeka Europar Parlamentuari (komunikazioa, garraioa eta herri-lanak) ados-
tutako irtenbidea azaltzeko komunikatu bat idatz dezaten eskatzeko erabil daiteke. Idaz-
ki hau hizkuntza arrotzean burutu beharko dute.

EBALUAZIOA: 

Saioari buruzko bateratze-lana egin daiteke: ea irtenbide bat topatzea gaitza suertatu
zaien, nahikoa etsi dutela uste duten,...

ITURRIA:

Dinamika: Monika Vazquez.

Testuak: Monika Vazquez.
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6. EKINTZARAKO MATERIALA

ARDURALARITZAREN PAPERA

Politikoak, lehenengo eta behin, autobia proposatutako ibilbidearen arabera eraikitzearen
alde daude, eta arrazoi hauek aipatzen dituzte:

- Herrialde batetik bestera erabil daitekeen errepide bakarretik, hau da, errepide zaharre-
tik, egunero ibiltzen diren pertsonak aspaldidanik ari dira mobilizazioak egiten autobia
eraiki dadin, egunero egiten duten ibilbidea oso garestia baita, errepidearen egoera, be-
rau eta errepidea erabiltzen duen ibilgailu kopuru handia eta bi probintzien artean koka-
tuta dauden herrietatik zehar ematen dituen itzulinguruak kontuan hartuta.

Beraz, arduralaritzatik pertsona hauen eskariari kasu egiten saiatuko dira.

- Bi herrialdeen arteko komunikazioa hobea izan dadin eta trafikoa azkarragoa izan dadin,
ezinbestekoa da autobia zuzen bat eraikitzea, herrietatik barrenako itzulingururik gabekoa.

- Natur eremuak (lakua, askaldegia eta erreserba) saihestu nahi badira 4 tunel eraiki be-
harko dira eta, honetarako, oraingoz ezin lor dezakegun makina bat lortu beharko genu-
ke; bi urtetan itxaron beharko genuke lehenago programatuta dauden beste zenbait lan
amaitu arte. Hortaz, autobiaren eraikuntzak bi urteko atzerapena izango luke.

- Anitz dira, beste aldetik, askaldegiaren ondorioz jaso ditugun kexak. Dirudienez, badira
gaizki erabiltzen dutenak, zarama eta hondakinez betez, ... eta jendearen eskura jarri zi-
ren mahaiak, bankuak, parrilak eta abar narriatuz. Beraz, askaldegia deusezteak ez du au-
tobia eraikitzeko arazorik ekarriko, ia-ia inork ondo erabiltzen ez du eta. 

- Lakuari dagokionez, honek ez du eraginik jasango, “ikutu gabe” zeharkatuko duen zubi
txiki bat eraikiko da eta.

- Erreserbak, azkenik, ekialdean baino ez du kalterik izango (A probintziatik ikusita). Alde
honetan eragina balego, animali espezie bat ere ez litzateke kaltetuta suertatuko, hogei
bat haritz baino ez bailitzateke “ikutu” beharko.

Arrazoi hauengatik guztiengatik, proposatutako ibilbidearen araberako autobia eraikitze-
aren onurak askoz handiagoak izango lirateke kalteak baino.
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EKOLOGISTEN PAPERA

Ekologistak autobia Arduralaritzak proposatutako ibilbideari jarraituz eraikitzearen aurka
daude arrazoi askorengatik, hala nola:

- Autobia ibilbide honen arabera eraikitzeak natur erreserbaren alde handi batean izango
du eragina, eta alde horretan oso landaretza aberastasun handia dago, 20 urte baino
gehiagoko bizitza duten haritz pertxenta batzuk, kasu.

- Arduralaritza, lakua zubi bat eraikiz errespetatzen ahaleginduko dela esanagatik, hala zubia
bera -izango duen altuera eskasarengatik- nola zeharkatuko duten ibilgailuak berarekin goza-
tu nahi dutenentzat edo piraguismoa edo txirrindularitza bezalako ihardueretan ibiliko dire-
nentzat “oztopo” handia bihurtuko direla jakin beharrean dago, lakuan eragin zuzenik ez izan-
da ere inguruak eta berarekin gozatu nahi duten pertsonek eragin hori pairatuko dutelarik.

- Askaldegiari dagokionez, orain arteko erabilera desegokia izan dela egia delarik ere, zu-
zenena ez da desagertaraztea, erabiltzaileari erabilpen egokia egiten irakastea baizik.

- Premiazkoa da, gainera, autobia apur bat desbideratzea eta bi herrialdeen artean dauden
herri batzuk zeharkatzea, autobiaren erabiltzaileak probintzia batetik bestera joaten diren
pertsonak ez ezik bi probintzien artean egunero erabiltzen duen jendetza ere badago eta.

- Autobia onargarri eta baloratuagoa izango litzateke lakua, erreserba eta askaldegia erres-
petatuko balitu, zuzenagoa eta motzagoa izatearren, alde hauek ikutuko balira baino.
Gainera, alde hauek errespetatu eta autobia guk aurkeztu dugun ibilbidean oinarriturik
eraikitzen bada, hau da, natur eremu hauek aldatu barik ertzetik eraikiz, autobiaren era-
biltzaileak herrialde batetik bestera joatean paisaiaz gozatu ahal izango dira eta erreser-
ba, laku eta abarri egindako bisitaldiak ugalduko dira.

- Nekazarien lurrei dagokienean, garrantzitsuagoa da, ikuspegi ekologikotik, natur erreser-
bako aldeak, lakua eta askaldegia babestea nekazarien lur pribatuak baino, lehenengoek
Lurraren osasuna hobeto bermatzen baitute.

- Gainera, tunelak eraikitzeko adina makina lortzeko itxaron behar bada, itxaron egingo du-
gu, orain arte itxaron baita eta itxarotea eta azken emaitza denontzat askoz hobea izatea
hobestekoa baita.

Hau guztia dela bide, egokiagoa da autobia ekologistok proposatutako ibilbidearen ara-
bera eraikitzea.
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NEKAZARIEN PAPERA

Nekazariek arduralaritzak aurkeztutako ibilbidean oinarrituta eraikitzeari uko egiten diote.
Honako hauek dira arrazoiak:

- Arduralaritzak, ibilbidea zehaztean, autobia eroso eta azkarra eskatzen dutenak ez ezik
autobiaren eragina jasango dutenak ere hartu beharko ditu aintzat.

- Arduralaritzak proposatutako ibilbideak gure soro gehienak suntsituko ditu. Lursail haue-
tako asko iraupenerako bitartekoak dira eta, desagertuz gero, ez dugu nola bizi izan edu-
kiko. Arduralaritzak lurrak ondo ordainduko dizkigula dio, baina horrek ez digu iraupena
ziurtatuko. Dena den, beste lur batzuk eman liezazkiguke gure bizimodua ateratzeko.

- Gainera, autobia pentsatuta duten bezala eraikitzen bada, kotxeak justu-justu gure leiho-
en aurrean izango ditugu, eta kutsadura akustiko eta atmosferikoa pairatuko ditugu.

- Natur erreserbaren eta lakuaren babespena garrantzitsua da, baina hauek ikutu eta gure
etxeak saihesten badira, familia askok bizimodua ateratzea erdietsiko da, eta ez du inola-
ko eragin zuzenik izango. Gure lurrak suntsitu eta natur eremuak ekiditeak, ordea, ondo-
rio larriak ekarriko dizkigu geuretik bizi garen nekazarioi.

- Beste aldetik, gure lur asko saihesteko ahalegina eginez gero, herri batzuk autobiara hel-
tzea erraztuko da eta, hortaz, ez da probintziako pertsonentzat soilik eraikiko.
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MATERIAL DE LA ACTIVIDAD 6

PAPEL DE LA ADMINISTRACION

Los políticos defienden por encima de todo la construcción de la autovía según el trayec-
to propuesto por las siguientes razones:

- Las personas que se desplazan diariamente de una a otra provincia por la única carrete-
ra disponible, esto es, la vieja carretera se vienen movilizando desde hace mucho tiempo
para pedir que se construya la autovía, pues el trayecto que hacen diariamente resulta
costoso por el estado de la carretera, por las retenciones que éste y el gran número de
vehículos que se desplazan provocan, y por los rodeos que da por los pueblos que se en-
cuentran entre una provincia y otra.

Por tanto, desde la administración se intenta atender la demanda de estas personas.

- A fin de que ambas provincias estén mejor comunicadas y de que el tráfico sea más flui-
do, es necesario construir una autovía directa, sin recorridos por pueblos. Para ello es ne-
cesario “tocar” ciertos espacios de la Naturaleza, de lo contrario, nos encontraríamos en
el mismo problema de antes: habría una nueva carretera entre una provincia y otra pero
sería demasiado larga.

- Si se quisieran esquivar los espacios naturales (el lago, el merendero y la reserva) sería
necesario construir 4 túneles, y para esto, necesitaríamos una maquinaria especial que en
este momento nos sería imposible conseguir; habría que esperar dos años a que se aca-
baran otras obras que están programadas anteriormente. Por tanto, la construcción de la
autovía se retrasaría al menos dos años.

- Son numerosas, por otro lado, las quejas que hemos recibido acerca del merendero. Al
parecer, hay quienes hacen mal uso de él, llenándolo de basuras, residuos,...y deterio-
rando las mesas, bancos, parrillas,...que se pusieron a disposición del público. Por tanto,
el hecho de acabar con el merendero para construir la autovía no supondrá un problema,
pues apenas se hace buen uso de él.

- En lo referente al lago, éste no se verá afectado, pues se construirá un pequeño puente
que lo atravesará “sin tocarlo”.

- La reserva, por último, tan sólo se verá afectada por la parte oeste (desde el punto de
mira de la provincia A). Si se afecta a esta zona no se perjudicará a ninguna especie ani-
mal , tan sólo se “tocarán” una veintena de robles. Para paliar esto, además, se podría
alargar la reserva por el Este y plantar nuevos árboles.

Por todas estas razones la construcción de la autovía según el trayecto propuesto su-
pondría muchos más beneficios que perjuicios.
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PAPEL DE LOS ECOLOGISTAS

Los ecologistas son contrarios a la construcción de la autovía según el trayecto propuesto
por la Administración por varios motivos:

- La construcción de la autovía según este trayecto afecta a una gran extensión de la re-
serva natural, extensión en la que hay una gran riqueza en vegetación, como por ejem-
plo, unos inmensos robles de más de 20 años de vida.

- Si bien la administración afirma que intentará respetar el lago construyendo un puente,
ha de saber que tanto el puente mismo- por su escasa altura- como los vehículos que por
él pasarán, supondrán un gran “estorbo” a las personas que pretendan disfrutar de él, o
a aquellas personas que realicen las actividades de piragüismo, pedales,...,por lo que,
aunque no afecte directamente al lago si afectará a su entorno, y a las personas que quie-
ran disfrutar de él.

- En cuanto al merendero, si bien es cierto que hasta ahora se viene haciendo mal uso de
él, lo correcto no es hacerlo desaparecer sino “educar” al usuario a hacer buen uso de él.

- Es necesario, además, que la autovía se desvíe un poco y pase por algunos de los pue-
blos que están entre una provincia y otra, pues los usuarios de la autovía no sólo son las
personas que se desplazan desde las dos provincias, también hay muchas personas de
los pueblos que se encuentran entre ambas provincias que la usan diariamente.

- La autovía será más reconocida y valorada si respeta el lago, la reserva y el merendero
que si, por hacerla más directa y corta se “tocan” estas zonas. Además si se respetan es-
tas zonas y se construye la autovía según el trayecto que nosotros hemos propuesto, es-
to es, bordeando estos espacios naturales sin tocarlos, los usuarios de la autovía podrán
disfrutar del paisaje a su paso de una provincia a otra y aumentarán las visitas a la reser-
va, el lago,...

- En relación a los terrenos de los aldeanos, es más importante proteger, desde el punto de
vista ecológico, las zonas de reserva natural, el lago y el merendero que los terrenos parti-
culares de los aldeanos, pues los primeros garantizan en mayor medida la salud de la Tierra.

- Además, si es necesario esperar para conseguir maquinaria suficiente para construir los
túneles se espera, pues hasta ahora se ha esperado y es preferible esperar y que el re-
sultado final sea mucho mejor para todos.

Por todo esto, es más adecuado construir la autovía según el trayecto propuesto por los
ecologistas.
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PAPEL DE LOS ALDEANOS

Los aldeanos son contrarios a la construcción de la autovía según el trayecto propuesto
por la administración por los siguientes motivos:

- La administración no sólo debe pensar, al idear el trayecto, en aquellos usuarios que de-
mandan una autovía cómoda y rápida, también deben pensar en los que se verán afec-
tados por la autovía.

- El trayecto propuesto por la administración acaba con la mayoría de nuestros terrenos de
cultivo. Muchos de estos terrenos son medios de subsistencia y, si desaparecen, no ten-
dremos con qué subsistir. La administración promete pagarnos bien los terrenos pero es-
to no nos garantizará la subsistencia. En todo caso, podrían cedernos otros terrenos pa-
ra continuar con nuestro modo de vida.

- Además, si se construye la autovía según se tiene pensado, tendríamos a los coches jus-
to delante de nuestras ventanas, con lo cual, sufriríamos contaminación acústica y at-
mosférica.

- La protección de la reserva natural y el lago es importante, pero si se tocan éstos y se es-
quivan nuestras casas, se permite que muchas familias puedan sacar sus vidas hacia ade-
lante, y no se perjudicará directamente a nadie. Si, por el contrario, se acaba con todos
nuestros terrenos y se tocan un poco estas zonas naturales se nos afectará duramente a
los aldeanos, que vivimos de lo nuestro.

- Además, si se hace el esfuerzo de esquivar muchos de nuestros terrenos, se facilitará el
acceso de algunos pueblos a la autovía, con lo cual, no sólo se construirá para las per-

sonas de la provincia.
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6th ACTIVITY MATERIALS

THE ROLE OF THE GOVERNMENT

Politicians are supporting by all means the construction of the highway according to the
suggested route for the following reasons:

- People who commute everyday between both provinces, using the only road available at pre-
sent, the old road, have long been publicly struggling for a highway. Driving everyday along
that road is expensive due to the poor state of the road, the huge number of vehicles using
it and the traffic-jams involved, not to mention the windings as it passes by the villages in bet-
ween both provinces. Therefore, the Administration is trying to meet their demand.

- It is necessary to construct a direct highway in order to have a more efficient road com-
munication between both provinces. For this purpose, it would also be necessary to
“touch” natural environments, otherwise we would still have the same problem, a new ro-
ad, but still too long.

- In order to avoid “touching” the natural environments (the lake, the picnic area and the
reserve), it would be necessary to build up four tunnels, and this would require the use
of special machinery that is currently used at other works. Therefore, the highway cons-
truction would be delayed another two years.

- On the other hand, we have received may complaints about the use people make of the
picnic area. Apparently, some people are deteriorating tables, benches and barbecue
grills, spreading garbage and waste all over. Therefore, closing it would not be a problem.

- As regards the lake, it will not be spoiled, since a small bridge could be built passing over
and leaving it “untouched”.

- Finally, the reserve will only be damaged at the west side (looking at it from province A).
No animal species would be harmed, and just a bunch of about twenty oak trees would
be “touched”. As a compensation, the reserve could be extended towards the East, and
new trees could be grown.

For all these reasons, the benefits of constructing the highway according to the sugges-
ted route outweigh its disadvantages.
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THE ROLE OF THE ECOLOGISTS

Ecologists oppose the highway construction, according to the route suggested by the Ad-
ministration, for several reasons:

- The construction of the highway following this route would have a serious effect on a vast
natural reserve, which is very rich in vegetation (huge oak trees over twenty years old, for
instance).

- Although the Administration states that they will try to respect the lake by constructing
a bridge, they should be aware that the bridge itself (due to its reduced height), toge-
ther with the vehicles crossing over it, will result very bothering for the people trying to
enjoy the lake, and for those who intend to do canoeing, use pedal boats, etc. Therefo-
re, although the construction will not affect directly the lake, it will affect its environment,
and the people who wish to enjoy from it.

- As regards the picnic area, even though it is true that so far people have not made a pro-
per use of it, the correct way to proceed is to “educate” visitors to do so, rather than clo-
sing the area.

- It is also necessary that the highway incorporates minor deviations so that is passes by so-
me villages located in between the two provinces, since the highway potential users are not
only those who commute from one province to the other, but also those living in between.

- The highway will become more popular if it respects the lake, the reserve and the picnic
area, than if it “touches” these natural environments in order to make it shorter and mo-
re direct. Furthermore, if the highway follows the route suggested by us, bordering on
these natural spaces and leaving them “untouched”, the users would be able to enjoy the
scenery during their trips between the two provinces, while the number of visits to the
reserve or the lake would increase.

- As regards the villager’s lands, it is more important, from the ecological point of view, to
respect the natural reserve, the lake and the picnic area than the former ones, since they
guarantee, to a larger extent, the health of the planet.

- Furthermore, if it is necessary to wait for the machinery required for the construction of
the tunnels, then we should wait, since a further delay is preferable when the final results
benefit everyone.

For all the reasons mentioned above, it is more adequate to construct the highway follo-
wing the route suggested by the ecologists.
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THE ROLE OF THE VILLAGERS

Villagers oppose the highway construction following the route suggested by the Adminis-
tration for the following reasons:

- When planning a route, the Administration should not only think about those users who
demand a fast and convenient highway, but they should also consider those who will be-
come affected by the route itself.

- The route proposed by the Administration would destroy most of our fields, which repre-
sent our means of subsistence. Since the economical compensations that we have been
promised by the Administration will not guarantee our future, we consider a better idea if
they could provide us with other fields that would allow us to maintain our way of living.

- Furthermore, the construction of the highway according to the project implies that the
vehicles will be passing in front of our windows and, consequently, we would suffer at-
mospheric and acoustic pollution.

- Even though the protection of the natural spaces is important, if the route “touches” the reser-
ve or the lake nobody will be directly harmed. On the contrary, if our fields are destroyed, then
we will be seriously affected, since we will not be able to keep up with our current way of living.

- Finally, if an effort is made in order to avoid “touching” our fields, some villages will have an ac-
cess to the highway, so that its construction will not only benefit the people of the provinces.
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MATERIEL DE L’ACTIVITE Nº 6

ROLE DE L’ADMINISTRATION

Les hommes politiques défendent par dessus tout la construction de l’autoroute selon le
trajet proposé, pour les raisons suivantes:

- Les personnes qui se déplacent quotidiennement d’une province à l’autre par la seule
route disponible —à savoir, la vieille route— se sont mobilisées depuis longtemps pour
demander la construction de l’autoroute. En effet, le trajet qu’ils ont à faire tous les jours
est très long en raison du mauvais état de la route, des bouchons que ce mauvais état et
le grand numéro de véhicules qui s’y déplacent provoquent et des détours à faire par les
villages qui se trouvent entre les deux provinces.

Par conséquent, l’Administration essaie de répondre aux demandes de ces personnes.

- Pour que les deux provinces soient mieux desservies et que la circulation soit plus fluide,
il faut construire une autoroute directe, qui ne traverserait pas les villages. Pour ce faire,
il est nécessaire de toucher à certains espaces naturels pour ne pas reproduire le problè-
me actuel: une nouvelle route entre les deux provinces, mais trop longue.

- Si l’on désire esquiver les espaces naturels (le lac, l’aire de pique-niques et la réserve) il
faudrait construire 4 tunnels, et pour ce faire, on aurait besoin de machines spéciales qui
ne sont pas disponibles en ce moment ; il faudrait donc attendre deux ans pour que les
travaux programmés auparavant soient finis. La construction de l’autoroute rapide serait
donc repoussée d’au moins deux ans.

- D’autre part, nous avons reçu de nombreuses plaintes concernant l’aire de pique-nique.
Il semblerait que certains en font un mauvais usage, le remplissent de déchets, ordures,
... et détériorent tables, bancs et barbecues mis à la disposition du public. Par consé-
quent, le fait de supprimer l’aire de pique-nique pour construire l’autoroute ne suppose-
rait pas un problème, puisque l’usage qui en est fait n’est pas satisfaisant.

- Quant au lac, il ne serait pas touché, puisque l’on construirait un petit pont qui le traver-
serait « sans y toucher».

- Enfin, la réserve ne sera concernée que dans sa partie ouest (du point de vue de la pro-
vince A). Si cette zone est touchée, on ne portera préjudice à aucune espèce animale,
mais seulement à une vingtaine de chênes. Pour pallier cette situation, en outre, on pou-
rrait élargir la réserve à l’Est et planter des nouveaux arbres.

Pour toutes ces raisons, la construction de l’autoroute selon le trajet proposé implique-
rait beaucoup plus d’avantages que d’inconvénients.
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ROLE DES ECOLOGISTES

Les écologistes s’opposent à la construction de l’autoroute selon le trajet proposé par
l’Administration, par différentes raison:

- D’après ce projet, la construction de l’autoroute toucherait une grande extension de la
réserve naturelle, très riche en végétation, comportant par exemple, des chênes de plus
de 20 ans d’âge.

- Même si l’Administration soutient qu’elle tentera de respecter le lac à l’aide de la cons-
truction du pont, il faut savoir que le pont lui-même —de faible hauteur— ainsi que les
véhicules qui le traverseront, supposeront une grande « gêne» pour les personnes dési-
rant en profiter, ou pour ceux qui font du canoë-kayak, Pédalos, ... Donc, même si elle ne
touche pas directement au lac, elle toucherait son environnement et les personnes vou-
lant profiter de celui-ci.

- Quant à l’aire de pique-nique, même s’il est vrai que, jusqu’à présent, elle a été mal uti-
lisée , il serait préférable d’«éduquer» les utilisateurs pour qu’ils s’en servent convena-
blement au lieu de la faire disparaître.

- De plus, il faut que l’autoroute fasse un petit détour et passe par certains des villages si-
tués entre les deux provinces. En effet, les usagers de l’autoroute ne sont pas seulement
ceux qui voyagent entre les deux provinces, mais aussi un grand nombre de résidents des
villages situés entre les deux provinces, qui l’utilisent quotidiennement.

- L’autoroute serait plus reconnue et appréciée si l’on respectait le lac, la réserve et l’aire
de pique-nique que si, pour la rendre plus directe et plus courte, ces zones étaient «al-
térées». En outre, si ces zones sont respectées et l’autoroute est construite selon le tra-
jet que nous proposons (à savoir, en longeant les espaces naturels sans y toucher) les uti-
lisateurs de l’autoroute pourraient profiter du paysage pendant leur trajet et les visites à
la réserve, au lac, etc. augmenteraient.

- Quant aux terres des villageois, d’un point de vue écologique, il est plus important de
préserver les zones de la réserve naturelle, du lac et de l’aire de pique-nique que les te-
rres particulières des villageois, car ce sont les premières, surtout, qui assurent une bon-
ne conservation des sols .

- De plus, s’il faut attendre pour obtenir les machines spécifiques à la construction des tun-
nels, il vaut mieux attendre —on a bien attendu jusqu’à maintenant— et que le résultat
final soit favorable à tous.

Pour toutes ces raisons, il est plus approprié de construire l’autoroute selon le projet pro-
posé par les écologistes.
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ROLE DES VILLAGEOIS

Les villageois s’opposent à la construction de l’autoroute selon le trajet proposé par l’Ad-
ministration, pour les raisons suivantes:

- Lors de la conception du projet, l’Administration ne doit pas seulement penser aux usa-
gers qui demandent une autoroute pratique et rapide, elle doit aussi penser aux person-
nes auxquelles l’autoroute portera préjudice.

- Le trajet proposé par l’Administration supposerait la disparition de la plupart de nos te-
rres agricoles. Une grande partie de ces terres constituent notre moyen de vie et si elles
disparaissent, nous serons démunis. L’Administration promet de bien nous les payer mais
cela ne garantit pas notre survie. En tout cas, elle pourrait nous céder d’autres terres pour
que nous puissions maintenir notre mode de vie.

- En outre, si l’autoroute est construite comme prévu, les voitures passeront sous nos fenê-
tres et nous serons victimes de la pollution acoustique et atmosphérique.

- La protection de la réserve naturelle et du lac est importante, mais si l’on touche à ceux-
ci et l’on évite nos maisons, un grand nombre de familles pourra maintenir son mode de
vie et personne ne sera directement nui . Si, au contraire, nos terres sont détruites et l’on
touche à peine aux zones naturelles, on nous fera du tort à nous, paysans, qui vivons de
ce que nous possédons 

- D’autre part, si on fait l’effort d’éviter un grand nombre de nos terres, l’accès par l’auto-
route à certains villages sera plus facile, et par conséquent l’autoroute ne sera pas cons-
truite exclusivement pour les personnes de la province.
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7. EKINTZAREN FITXA

GEURE BURUA AURKEZTEN



7. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA:
GEURE BURUA AURKEZTEN.

EZAGUTZA ARLOAK:
Tutoretza.
Hizkuntza arrotza.
Gizarte Zientziak.

MATERIALA:
Euskal Herriko historiari buruzko entziklopediak, liburuak,...
Gizarte Zientzietarako testuliburuak.
Erreferentzia-gidaliburuak: *Gidaliburu sozioekonomikoa. Argitaletxea: Eusko Jaurlaritzaren
Argitalpen Zerbitzu Nagusia.
*Eustat
Paper ebakin handiak (hormirudiak).
Errotuladoreak.

IRAUPENA:
50-60 minutuko 2 saio.

HELBURUAK:

1. Oro har:

1.1. Gatazka-egoera bat bizi garen testuingurura ekartzea.

1.2. Azalpen-tekniketan trebatzea.

1.3. Gatazka egon badagoela eta elkarren arteko bizitza dagoen leku guztietan badagoela
azpimarratzea.

1.4. Errealitatea aztertzen ikastea.

2. Gizarte Zientziak.

2.1. Gai jakin bati buruzko informazioa bildu eta bilatzen ikastea.

2.2. Hainbat iturri bibliografiko (entziklopediak, testuliburuak, egunkariak,...) erabiliz, lan
monografikoak burutzea.
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2.3. Euskal Herriko egoera geografiko, sozioekonomiko, soziopolitikoari buruzko funtsezko
kontuak ezagutzea.

2.4. Gaur egun Euskal Herriak bizi duen egoera geografiko, sozioekonomiko eta politikoa
dokumentatuta eta objektibotasunez azaltzea.

3. Hizkuntza arrotza.

3.1. Hizkuntza arrotzaren erabileran trebatzea.

3.2. Hizkuntza arrotzean idatzitako gutun formalei dagozkien idazpuru eta amaieretarako
ohiko esapideak ikastea.

GARAPENA

1. SAIOA

1. Demagun eskolara zuen adineko eta munduko hainbat lekutako ikasleei Euskadi aur-
kezteko proposatzen duen jakinarazpen bat heltzen dela, gu hobeto ezagutu eta bisi-
tatzera anima daitezen.

Ikasleen betebeharra hauxe izango da: 

“5 taldetan banatuko zarete. Talde bakoitzak bere kabuz lan egingo du, baina denek egin-
go dute lan berbera. Hau honakoan datza: luzatuko zaien informazioaz eta haiek lortuko
dutenaz baliaturik, Euskal Herria munduari aurkezteko lan bat egingo dute. Hona hemen
sar ditzaketen datuak:

*EUSKAL HERRIKO HISTORIA LABURRA.

*GAUR EGUNGO EGOERA.

- Euskal Herriaren kokapen geografikoa: lur mugakideak, itsaso mugakideak, muga geo-
grafikoak, herrialdeak, hiriburuak,...

- Hizkuntzak.

- Eskaintzen dituen natur baliabideak: mendiak, hondartzak, ibaiak, natur parkeak, natur
erreserbak,...

- Egoera sozioekonomikoa:

- lehengaiak.

- industria mota, sektoreak,...

- biztanleriari buruzko datuak: sexu, adin eta abarren araberako biztanle-parametroak.

- per cápita errenta.

- populazioa guztira.
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- populazio aktiboaren eta populazio langabetuaren tasak.

- erregistratutako atzerritarren kopurua.

- atzerritar aktibo eta langabetuen kopurua.

- sindikatuak, enpresari elkarteak, elkarte ezagunak,...

- Egoera soziopolitikoa:

- Gobernu Erakundeak (organoak): Udala, Eusko Jaurlaritza, Foru Aldundiak.

- alderdi politiko ezagunak.

- alderdi bakoitzaren botu-emaleen kopurua.

- Euskal Herria bereizten duten gatazka soziopolitikoak: zeintzuk diren, jarrerak, jarrera
bakoitzaren argudioak,...

Informazio hau eskuratzeko:

- Testuliburuetan begira dezakete.

- Atlasak kontsulta ditzakete.

- Honako leku honetan lor dezakete informazioa:

EUSTAT (Euskal Estatistika-Urtekaria)
Euskal Estatistika Erakundea.
Dato k., 14-16 01005 Gasteiz.
EUSTAT
Gran Via 85, 6.a
Bilbo

- Hemen ere bila dezakete informazioa: 

EUSKADI, Euskal Herriari buruzko Gidaliburu Sozio-ekonomikoa, Eusko Jaurlaritzaren Argi-
talpen Zerbitzu Nagusiak argitaratutakoa.
Duque de Wellington k., 2.
01010 Gasteiz.

Datu hauez gain, bere kabuz topatzen duten oro ere erabil dezakete.

2. Taldeak eratu eta eskura duten materialarekin hasiko dira lanean. Lehenik ama-hizkun-
tzan egin liteke lana, geroago informazio bera hizkuntza arrotzean aurkezteko, informa-
zio horren hartzaileak gure hizkuntza ezagutzen ez duten gazteak dira eta.

2. SAIOA

1. Saio osoan zehar taldeka arituko dira. Informazioa bilatu, hautatu eta burutzen ari diren
lanari erantsiko diote.

2. Saioaren amaieran, taldeek Euskal Herria aurkezteko bere lana eginda izan beharko du-
te. Irakasleak lanak bildu egingo ditu, gero guztien artean aurkeztu ahal izango direla-
rik.
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EBALUAZIOA:

Nork Euskal Herriari buruzko bere aurkezpena egin dezake saioan ikasitako datuen arabe-
ra, eta dinamikaren balorazioa eginez, hau da, Euskal Herriari buruzko gauza berririk eza-
gutu duen, ekintzan zehar agertu den guztia ezagutzen zuten, gatazkak zuzen azaldu dire-
la uste duten,...

ITURRIA: 

Monika Vazquez.

110

2. unitatea 7. ekintza



8. EKINTZAREN FITXA

ETA GU?



8. EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA:
ETA GU?

EZAGUTZA ARLOAK:
Tutoretza.

MATERIALA:
Kartulinak.
Pinturak.

IRAUPENA:
50-60 minutuko 2-3 saio.

HELBURUAK:

1. Oro har-Tutoretza:

1.1. Talde-lana sustatzea.

1.2. Elkarrizketa eta entzuteko teknikak sustatzea.

1.3. Insight gaitasuna indartzea.

1.4. Gaur egungo errealitateari buruzko azterketa bat egiten ikastea.

1.5. Negoziazio tekniketan trebatzea.

GARAPENA:

1. SAIOA

1. Ekintza agindu hauetan oinarrituta aurkeztuko zaie: 

“Bosna pertsona inguruko taldeetan banatu behar duzue. Talde bakoitzak ikastetxean (edo
hirian) ikusten dituen premiak edo arazoak aztertu eta hierarkia batean -piramide batean-
antolatu beharko ditu, aurre egiteko lehentasunaren arabera. Hau da, konponbide arina-
goa behar duten premia edo arazoak piramidearen erpinean agertuko dira eta hain kezka-
garriak ez direnak, ordea, oinarrian.
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Taldeek “adostutako piramide” banatara ailegatu beharko dute, hots, taldekide guztiok
egon beharko duzue ados premien lehentasunarekin. Ah! Piramide bakoitzak ezin du 10
premia baino haboro izan”.

2. Honen ostean, ikasgela aurreko aldian antolatutako zenbait talde txikik osatuko duten 2
talde handitan banatuko dugu (adibidez, ikasgela 30 ikaslek osatuta egongo balitz, 5na-
ko 6 talde eta 15nako 2 egongo lirateke).

Aurreko aldian bezala, ikastetxe/hiriko premia/arazoen hierarkiari buruzko itun batera
iritsi beharko da. Aldi honen azkenean gehienez 10 premiako piramide bakarra izango
duzue taldeka.

3. Hirugarren aldi batean klase osoaren artean erabaki beharko duzue, eta aurreko bi tal-
deen piramideak abiapuntutzat hartuta, 10 premiako zein piramide den azkenean ikas-
tetxe/hiriaren beharrak ondoen isladatzen dituena.

Hiru aldi hauetako bakoitzean, taldeek honako urrats hauez osatuta dagoen negoziazio
teknika baten antzeko jokabide-segida bat jarraitu beharko dute:

0. Bolondrestzat talde bakoitzaren barruan ernetuko diren ideia guztiak idatziko dituen
pertsona bat hartzen da. Pertsona honek bere iritziak azaldu eta bere ekarpenak idatzi
ahal izango ditu.

1. Ideia-andana bat egingo da, zeinean taldekide orok ikastetxe/hiriaren premia/arazoak
aipatuko baitituzte.

2. Idatzi behar duen pertsonak piramide bat marraztuko du.

3. Piramideak dituen “hutsune”ak beste bira egingo da, taldekide bakoitzak gainerakoei,
bere ustez, leku horretan egon behar duen premia zein den esango dielarik. Esate ba-
terako, premia/arazorik larrienarekin hasiko da; taldekide bakoitzak besteei bere ustez
premiarik larriena zein den esango die. Eskuhartze-txanda amaitu denean, idazkariak
premiarik aipatuena zein izan den esango du. Premia hau seinalatu duten pertsonek be-
ren jarreraren zergatia argudiatu beharko dute denak leku horretan joan behar duen
premia/arazoan bat etorri arte. Prozesu hau jarraituko da harik eta piramideko lauki oro
amaitu arte.

Talde ezberdinak eratzen direnean prozesu berberari ekingo zaio: ordenatzaileen hauta-
pena, ideia-andana, piramidearen marrazkiak, eskuhartze-txanda, adostasuna.

2. eta 3. SAIOAK

1. Aurreko saioko premia/arazoen piramidea abiapuntutzat hartuta, taldeka arituko da pre-
mia/arazo bakoitzari irtenbidea ematen saiatuz. Eskema honako hau izan daiteke:
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ARAZOAK/PREMIAK IRTENBIDEAK

1 .................................................................................................................... 1
22 .................................................................................................................. 22
333 ................................................................................................................ 333
4444 .............................................................................................................. 4444
55555 ............................................................................................................ 55555
666666 .......................................................................................................... 666666
7777777 ........................................................................................................ 7777777
88888888 ...................................................................................................... 88888888
999999999 .................................................................................................... 999999999
0000000000 .................................................................................................. 0000000000

Talde bakoitzak bere proposamena gero klasean aurkeztuko duen hormirudi batean aur-
keztuko du (hizkuntza arrotzean ere egin liteke; kasu honetan, ez legoke zertan dena ida-
tzirik, aski izango litzateke oinarrizko ideia).

2. Denek amaitzen dutenean, talde bakoitzak bere hormirudia aurkeztuko du.

3. Irtenbide bakoitza aztertzeko hausnarketa-eztabaida bat sortuko da.

EBALUAZIOA:

Bi urrats hauek segituz egin daiteke:

1. Behatzaileek klaseari zer ikusi duten aipatuko diote.

2. Taldeko ebaluazioa, ekintzaren hiru saioak honako galderon bitartez komentatzeko:

Nola sentitu da bakoitza?

Denek ikusi dute bere burua ordezkatuta azken soluzioan?

Zer da adostasuna erraztu eta eragozten duena?

ITURRIA:

Monika Vazquez.
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9. EKINTZAREN FITXA

PENTSA DEZAGUN
ZERBAITEN INGURUAN?



9.EKINTZAREN FITXA

IZENBURUA:
PENTSA DEZAGUN ZERBAITEN INGURUAN.

EZAGUTZA ARLOAK:
Tutoretza.
Hizkuntza arrotza.

MATERIALA:
Begiak estaltzeko zapiak.
Oztopoak sortzeko mahaiak, aulkiak, bankuak, sokak,...

IRAUPENA:
50-60 minutuko 2 saio.

HELBURUAK:

1. Oro har-Tutoretza:

1.1. Taldeka laguntzearen garrantzia nork bere azalean sentitzea.

1.2. Banakako hausnarketarako tekniketan trebatzea.

1.3. Arazoei irtenbideak bilatzen ohitzea.

2. Hizkuntza arrotza:

2.1. Hizkuntza arrotzaren ahozko erabilera lantzea.

GARAPENA:

1. SAIOA

1. Joko dinamiko eta kooperatibo bat burutuko da. Araua hauxe izango litzateke:

* Zortzina pertsonako hiru taldetan (aleatorioki) banatuko zarete (hau ikasle kopuruaren
arabera alda liteke). Talde bakoitzak proba batzuk egin behar dituen arren, joko honen
xedea denok, hau da, hiru taldeek, elkarri lagunduz, dinamika denbora tarte jakin ba-
tean amaitzea lortzea da (hau oztopo-motaren, gelaren izarien eta abarren arabera al-
da daiteke). Talde bakoitza bere abiapuntuan kokatuko da.
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* Egin behar duzuen lehenbiziko proba zeuen burua jaiotze dataren arabera sailkatzea
izango da, ordena kronologikoa errespetatuz eta bakoitzari dagokion zenbakia eslei-
tuz; adibidez, gazteenak lehenengo zenbakia izango du,...Paper batean zuen izenak
eta esleitutako zenbakia apuntatu beharko dituzue (interesgarria izango litzateke hau
hizkuntza arrotzean komunikatuz egitea).

* Bigarren proba honetan datza: lehenengo probaren arabera 1,3, 5 eta 7 zenbakiak di-
tuzten pertsonek, begiak estaliko dituzte eta, gainontzeko taldekideen laguntzaz, oz-
topoak saihesten saiatuko dira.

* Hirugarren proba honako hau da: 2, 4, 6 eta 8 zenbakiak dituzten pertsonek oztopo
berberak saihestu beharko dituzte, atzerantz ibiliz eta burua jiratu barik, gainontzeko
taldekideen laguntzaz, jakina.

* Laugarren proban hizkuntza arrotzean lanbide bana deskribatuta duten papertxo batzuk
banatuko ditut zuen artean. Guztira lau ogibide ezberdin daude. Hiru taldeok nahastu
eta lanbideka bildu beharko duzue. Proba honetan zehar komunikatzeko hizkuntza
arrotza erabiliko duzue.

* Lanbideen arabera taldekatuta zaudetenean helmugara iristen saiatuko zarete, katea
bat pikoxka eratuz eta sorbaldetatik elkarri helduz. Ezinbestekoa da elkarri laguntzea,
irteera-puntutik helmugaraino erorketaren bat agitzen bada berriro hasi beharko du-
zue eta. Heldu ahala besteei lankidetzan nola ihardun behar duten esanez lagundu
ahal izango diezue.

* Denok helmugara ailegatzen zaretenean guztiontzako sari bat izango duzue.

2. Dinamika denon artean komentatuko da: nola suertatu den, laguntza beharrezkoa zen,
elkarri nahikoa laguntza handia eskaini dioten, dinamika hau bizitza errealera estrapola
litekeen,...

2. SAIOA

1. 2. Unitate Didaktikoari buruzko banakako ebaluaziorako galdeketa bat bere osotasune-
an bete dezatela eskatzen zaie (izena aukerakoa izan daiteke).

120

2. unitatea 9. ekintza



BANAKAKO GALDEKETA

1. Gogoratzen zara argi unitate honen ekintzez? Balora itzazu orokorrean 1etik 10era bu-
rutu dituzun horiek:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Gatazka edonon azaltzen da.

Ezberdina naiz, berdina naiz.

Premiazko komunikatua.

Emakume bat gaur egun.

Arazo bat; zenbat aburu?

Geure burua aurkezten.

Eta gu?

Pentsa dezagun zerbaiten inguruan.

2. Zure ustez, zein izan da ekintza hauen guztien helburu nagusia?

3. Uste duzu beraiekin zerbait ikasi duzula?

4. Talde guztiarentzat baliogarriak izan direla pentsatzen duzu?

5. Zein izan da zuretzat ekintzarik deigarriena?

6. Zein izan da zuretzat ekintzarik dibertigarriena?

7. Uste duzu jorratu gabe geratu den kontu garrantzitsurik egon dela?

8. Balora ezazu lerro batzuetan Unitate Didaktikoa bere osotasunean. Gehien eta gutxien
gustatu zaizuna.

2. Denek galdeketa pertsonalak eman dituztenean, gela taldeetan banatu eta talde-galde-
ketaren galderei erantzun deizaietela eskatuko zaie.

TALDE-GALDEKETA

1. Balora itzazu orokorrean 1etik 10era burutu dituzun horiek:

Gehiago Gutxiago

Gatazka edonon azaltzen da. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Ezberdina naiz, berdina naiz. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Premiazko komunikatua. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Emakume bat gaur egun. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Arazo bat; zenbat aburu? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Geure burua aurkezten. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Eta gu? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Pentsa dezagun zerbaiten inguruan. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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2. Balora itzazue 1etik 10era honako ekintza hauek zein ondo pasatu duzuen kontuan har-
tuta:

Gehiago Gutxiago

Gatazka edonon azaltzen da. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Ezberdina naiz, berdina naiz. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Premiazko komunikatua. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Emakume bat gaur egun. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Arazo bat; zenbat aburu? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Geure burua aurkezten. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Eta gu? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Pentsa dezagun zerbaiten inguruan. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3. Balora itzazue 1etik 10era honako ekintza hauek zenbat irakatsi dizueten kontuan har-
tuta:

Gehiago Gutxiago

Gatazka edonon azaltzen da. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Ezberdina naiz, berdina naiz. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Premiazko komunikatua. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Emakume bat gaur egun. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Arazo bat; zenbat aburu? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Geure burua aurkezten. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Eta gu? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Pentsa dezagun zerbaiten inguruan. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

4. Aipa itzazue zuen ustez ekintza bakoitzaren helburua eta guztietan lortu nahi zen xede
nagusia zeintzuk diren.

HELBURU NAGUSIA:

EKINTZA BAKOITZAREN HELBURUA:

Gatazka edonon azaltzen da.

Ezberdina naiz, berdina naiz.

Premiazko komunikatua.

Emakume bat gaur egun.

Arazo bat; zenbat aburu?

Geure burua aurkezten.

Eta gu?

Pentsa dezagun zerbaiten inguruan.
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5. Aipa itzazue ekintza programaren alderdi positibo eta negatiboak:

ALDERDI POSITIBOAK:

ALDERDI NEGATIBOAK:

EBALUAZIOA:

Ebaluazioa badago antolatuta ekintza-saioetan.

ITURRIA:

Monika Vazquez.
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ERANSKINA

Jarraian, bigarren unitate honen gaiari buruzkoa ez den arren ikastetxeko ekintzak antola-
tzeko erreferentzia puntua izan daitekeen ekintza baterako proposamena azalduko da.

Gainera, dinamika edo joko batzuk aurkezten dira, unitatearen bederatzi ekintzetako edo-
zeinen aurrean ager daitezkeenak eta taldearen barruan giro izan dadin lortu nahi dutenak.
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EKINTZA-PROPOSAMENA

IZENBURUA:
GAUR ..................-(R)EN EGUNA DA.

EZAGUTZA ARLOAK:
Gizarte Zientziak.
Natur Zientziak.
Tutoretza.

MATERIALA:
Bururatutako guztia: kartulinak, kartoiak, pinturak, mozorroak,...

IRAUPENA:
Egun, aste edo ordu batean zehar egin daiteke.

HELBURUAK:

1. Oro har:

1.1. Munduari kalte egiten dioten zenbait arazotara hurbiltzea.

1.2. Bidegabekeriak pairatzen dituztenekiko elkartasuna adierazten ikastea.

1.3. Talde-lana sustatzea.

1.4. Lan monografikoak egiten ikastea.

1.5. Errealitatearen azterketak burutzen ikastea.

1.6. Banakako hausnarketa eta taldeko tekniketan trebatzea.

1.7. Arazoei irtenbideak bilatzen ohitzea.

GARAPENA

Egun osoa eman dakioke gai jakin bat jorratzeari, ikastetxea kartel, marrazki eta abarrez
apainduz, landuko den gaiari buruzko antzezlanak antolatuz, gaiarekin zerikusia duten
ekintza konkretuak antolatuz (adibidez, Elikaduraren Munduko Eguna ospatzen baldin ba-
dugu, denek ekarritako elikagai-mota ezberdinez osatutako postu txikiak eta gastronomia
txapelketa bat antola daitezke, bai eta herri bakoitzeko elikadurari buruzko lan monografi-
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koak egin eta praktikan jarri ere), Foro bat edo eztabaidak antolatuz, pelikulak ikusiz, ikas-
tetxea gaiari lotutako abestien bidez girotuz, zergatik gertatzen den egun horretan eta ez
beste batean ikertuz,...

Honetarako Nazio Batuek proposatzen duten “egutegi”a erabili ahal izango dugu:

Martxoak 8: Emakumearen Eskubide eta Nazioarteko Bakerako Nazio Batuen Eguna.

Martxoak 21: Arraza Bereizkeriaren Ezabapenerako Nazioarteko Eguna.

Martxoak 23: Uraren Munduko Eguna.

Apirilak 7: Osasunaren Munduko Eguna.

Maiatzak 3: Prentsa-Askatasunaren Munduko Eguna.

Maiatzak 15: Familien Munduko Eguna.

Maiatzak 17: Telekomunikazioen Munduko Eguna.

Maiatzak 31: Tabakorik Gabeko Munduko Eguna.

Ekainak 5: Ingurugiroaren Munduko Eguna.

Ekainak 17: Desertifikazio eta Lehortearen Aurkako Borrokaren Munduko Eguna.

Ekainak 26: Drogen Erabilpen Desegokiaren eta Legez Kanpoko Trafikoaren Aurkako
Borrokaren Munduko Eguna.

Uztailak 4: Kooperatiben Munduko Eguna.

Uztailak 11: Biztanleriaren Munduko Eguna.

Abuztuak 9: Biztanleria Indigenaren Munduko Eguna.

Irailak 8: Alfabetatzearen Munduko Eguna.

Irailak 15: Bakearen Munduko Eguna.

Irailak 16: Ozono Geruzaren Babespenerako Munduko Eguna.

Urriak 1: Pertsona Edadetsuen Munduko Eguna.

Urriak 5: Habitataren Munduko Eguna.

Urriak 9: Postaren Munduko Eguna.

Urriak 14: Natur Hondamendien Murrizketarako Munduko Eguna.

Urriak 16: Elikaduraren Munduko Eguna.

Urriak 17: Pobreziaren Erauzterako Munduko Eguna.

Urriak 24: Garapenari buruzko Informazioaren Munduko Eguna.

Azaroak 20: Afrikaren Industrializazioaren Munduko Eguna.

Azaroak 29: Herri Palestinarrarekiko Elkartasunaren Munduko Eguna.

Abenduak 1: HIESaren Aurkako Borrokaren Munduko Eguna.

Abenduak 2: Esklabotzaren Aboliziorako Munduko Eguna.

Abenduak 3: Pertsona Minusbaliatuen Munduko Eguna.

Abenduak 5: Bolondresen Munduko Eguna.

Abenduak 10:Giza Eskubideen Munduko Eguna (1998an Giza Eskubideen Aitorpen Uni-
bertsalaren 50. urteurrena ospatu da).

Abenduak 29:Aniztasun Biologikoaren Munduko Eguna.
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EBALUAZIOA

Taldekako zein banakako ebaluazio bat antola daiteke, zeinean talde edo pertsona bakoit-
zak “.........-(r)en eguna” baloratu eta gehien eta gutxien gustatu zaiona, ondoen eta txar-
toen iritzi diona aipatzeko, bai eta datorren urtean nola egin esateko ere: zer kenduko lu-
keen, zein ekintza berri antolatuko lukeen,...
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BEROTZEKO DINAMIKAK

AURKEZPEN-JOKOAK
- Ezaugarrien inizialak.
- Eserita nago eta oso ezkutuan maite dut.
- Hementxe dut azkura.
- Izena, harrapatuko zaitut eta.
- Izenen jokoa.

EZAGUTZA ARLOAK
- Ikuspuntuz aldatzea.
- Hau nire laguna da.
- Auzokide-patioa.

FINKATZEKO JOKOAK
- Eskulturak.
- Ni ....... banintz, ..........................
- Baloreen fokatzea.
- Zoruan sentitzea.

KONFIDANTZA JOKOAK
- Adi egon!
- Aurkarien jokoa.
- Entzuketa aktiboa.
- Ispiluak.
- Urtebetzeen lerroa.
- Baloreen barometroa.
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EZAUGARRIEN INIZIALAK

1. DEFINIZIOA.
Izenak eta deiturak buruz ikastean datza.

2. HELBURUAK.
Beste norbaiten izenaz gogoratzeko aukera ematea eta gelan hasieratik giro izatea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

5. HASIERAKO ARAUAK.
Nork bere izen-deiturak esateaz batera, bereizten duten bi baiezko kalifikatzaile, beraren
inizial berak izango dituztenak. Adibidez, Lander Agirre, lasaia eta atsegina.

6. GARAPENA.
Bakoitzak txanda dagokionean egingo du berba, ez azkarregi, izenak buruz ikasteko adina
beta egon dadin.

7. EBALUAZIOA.
Hasiera honako galdera hau izan daiteke: Nola sentitu duzue zuen bi ezaugarri aurkitu eta
ozenki esan “behar” hori?
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ESERITA NAGO ETA OSO EZKUTUAN MAITE DUT

1. DEFINIZIOA.
Guztion izenak ikasi eta barre egitea da kontua.

2. HELBURUAK.
Izenak ikasi eta taldea “berotu” eta lasaitzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

4. MATERIALA.
Partaide kopuruari dagokion baino aulki bat gehiago.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Oso azkar egin beharra dago.

6. GARAPENA.
Zirkulu bat eratuz eseriko dira, aulki bat hutsik utziz. Hutsik dagoen aulkiaren ezkerretara
dagoenak hauxe esango du: “eserita nago” eta aulkia ziztu bizian beteko du: ezkerralde-
ko hurrengoak: “eta maite dut”, hutsik zegoen aurrekoa betez; hurrengoak hauxe esango
du: “oso ezkutuan”, eta gauza bera egingo du; hurrengoak, esaterako: “Karlos” eta hutsik
geratu den aulkia beteko du. Aipatutako pertsona aipatu duenak hutsik utzi duen aulkia
betetzera joango da. Karlosen ezkerraldean eta eskuinaldean dauden pertsonak honi eus-
ten saiatuko dira, joan ez dadin. Jokoa hutsik dagoen aulkiaren ezkerretara dagoenarekin
jarraituko dugu.
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HEMENTXE DUT AZKURA

1. DEFINIZIOA.
Taldekide ororen izenak ikastean datza.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

6. GARAPENA.
Talde osoa zirkulu batean. Lehenbiziko pertsonak hauxe esango du: “Karlos deitzen naiz
eta hemen dut azkura (esate baterako, burua seinalatuz). Bigarren pertsonak hauxe esan-
go du: “Karlos deitzen da eta han du azkura” (Karlosen buruan hazka egiten duen bitarte-
an), “eta ni Maria naiz eta hemen dut azkura” (beste nonbait hazka egiten duen artean).
Eta horrela jarraituko dugu harik eta zirkulua osatu arte.
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IZENA, HARRAPATUKO ZAITUT ETA

1. DEFINIZIOA.
Partaideen izenak ikastean datza.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

4. MATERIALA.
Minik egiten ez duen paper-kartutxo bat edo antzeko zerbait.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Azkar jolastu behar da.

6. GARAPENA.
Talde guztia zirkulu batean. Norbait, kartutxoa eskuan duela, erdian kokatuko da. Zirkulu-
ko beste pertsona batek izen bat esango du eta beronek, batera, beste bat esan beharko
du erdikoak kartutxoaz jo baino lehen. Norbaitek beste pertsona bat aipatzea lortzen ez
duenean, erdikoa ordezkatuko du eta hau, bestearen lekua betetzean, norbait aipatuz ha-
siko da berriro jolasten.
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IZENEN JOKOA

1. DEFINIZIOA.
Izen oro ikastea da kontua.

2. HELBURUAK.
Izenak ez ezik, pertsona bakoitzaren ezaugarri bat ere ikastea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

5. HASIERAKO ARAUAK.
Animatzaileak elkarren ezaguerak egitean baino ez datzala zehaztuko du, izen bakoitza
ezaugarri bati esleituz.

6. GARAPENA.
Animatzaileak bere izena esan eta bere nortasunari dagokion keinu bat egingo du (esate
baterako, kitarra jotzea, egunkaria irakurtzea, lo egitea,...). Zer egiten ari den asmatzen
duen pertsonak esan egingo du. Jarraian, pertsona honek edota animatzailearen ezker zein
eskuinetara dagoen pertsonak berari dagokion keinua egingo du, aurreko izena eta berea
esatea ahaztu barik. Horrela segituko dute denek bere burua aurkeztu arte.

Animatzaileak beste norbaitek egindako keinua egingo du, beste partaideek izenaz oroitu
behar dutelarik. Aipatutako pertsonak gauza bera egingo du, eta horrela taldekide oro ai-
patu arte.

Animatzaileak norbaiten izena esan eta guztiek aipatutako pertsonari dagokion keinua
egingo dute. Gero pertsona honek beste izen bat aipatuko du, horrela taldekide guztiak
agertu arte.
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IKUSPUNTUZ ALDATZEA

1. DEFINIZIOA.
Beste pertsona batzuen larruan jartzean datza.

2. HELBURUAK.
Egoera bat beste norbaiten ikuspegitik hautematen ikastea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

4. MATERIALA.
Papera eta boligrafoa.

6. GARAPENA.
Beste kultur talde batekin (gure taldearentzat kanpokoa zein barrukoa izan daitekeelarik)
trukea egiteko proposamen-eredua:

NIA- Zer da garrantzitsua niretzat? Zer da pertsona bakarra bihurtzen nauena? Zeintzuk di-
ra nire puntu indartsu eta ahulak? Nork eta zerk moldatu nau horrela?

NIA ETA BESTEAK- Zeintzuk dira nire lagunik kuttunenak (gizabanakoak edo taldeak)?
Nortzuk dira nire heroiak, nire ereduak? Zein erreferentzia mota daukat eta norekiko? No-
la konpontzen dira ezberdintasun hauek?

NIA ETA GIZARTEA- Zein da gaur egungo eta etorkizuneko nire papera gizarte honetan?
Zein eragin izan nezake bertan? Zein neurritan dago ene bizitza gizartearen menpean?

Lehenik, partaideek beste ustez beste taldekoek erantzungo luketen bezala erantzungo
dute. Gero bere ikuspegitik ihardetsiko dute. Lehenbiziko erantzun-sorta (besteen “us-
te”aren araberakoa), beste taldeari igorriko zaio, eta berauek bere erreakzioak itzuliko di-
tuzte irakurri ondoren.

7. EBALUAZIOA.
Aurreiritzitako erreakzioen eta benetakoen arteko aldea aztertuko da. Beste taldearen
oraingo pertzeptzioa eta bertan gertatutako aldaketa.

135



HAU NIRE LAGUNA DA

1. DEFINIZIOA.
Partaide bakoitzak taldekide bat gainontzekoei aurkeztean datza, aurkezpena “ni”re gau-
za bat izatetik “gu”re gauza bat izatera pasatuz.

2. HELBURUAK.
Denak taldean integratzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

6. GARAPENA.
Parte hartzen duten pertsonak zirkulu bat eratuz jezarriko dira, eskuetatik helduta. Bat ez-
kerraldeko taldekidea aurkezten hasiko da, “hau X da, nire laguna” bezalako formula bat
erabiliz, eta izena esaten duenean bere lagunaren eskua altxatuko du; jokoak pertsona guz-
tiak aurkeztu arte iraungo du.

7. EBALUAZIOA.
Partaide guztiak taldean integratuta sentitzea lortzen saiatu beharra dago. Izenak ezagut-
zea garrantzitsua da (gero eta “zenbakikuntza” handiagoaren aurkako erreakzioa).

8. OHARRAK
Partaide helduentzat datu sinpleagoak sartu eta informazio handiagoaz baliatzeko aukera
egon daiteke.
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AUZOKIDE PATIOA

1. DEFINIZIOA.
Taldea osatzen duten pertsonen ezagupenean sakontzea da kontua.

2. HELBURUAK.
Beste zenbait taldekideren oinarrizko datu edo ezaugarri batzuk ezagutzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea. Hobestekoa da zenbaki bikuna izatea.

6. GARAPENA.
Bi zirkulu zentrokide eratuko dira, bata besteari begira geratuko delarik; lehen kanpoko zir-
kuluko pertsonek eta gero barrukoek, 5 minututan zehar, bere hurrenez hurreneko bikote-
kideari azalduko diote bere zenbait ezaugarri (adibidez, 4 ezaugarri); jarraian animatzaileak
goiko zirkulukoei bere eskuinerantz jiratzeko esango die, hurrengo lekuraino, azalpenari
berriro hasiera emanez; bi edo hiru bira egin daiteke, baina zenbat egingo diren aldez au-
rretik esan barik. Amaiera gisa, pertsona bat berarekin hitz egin duten guztien artean aur-
keztuko da.

7. EBALUAZIOA.
Errepikatu ahala azalpena nola amaitu den azter daiteke. Nola sentitu den guztiei errepi-
katu behar izateko ahalbidea, e.a.
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ESKULTURAK

1. DEFINIZIOA.
Binaka, gorputza erabiliz eskulturak eratzean datza.

2. HELBURUAK.
Komunikazio/lankidetza bat lortzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...8-9 urtetik gora.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Jokoa isilean egingo da.

6. GARAPENA.
Binaka jolastuko da, eta batak ereduarena egiten duen bitartean, besteak eskultorearena
egingo du. Ereduak eskultoreari besoak, hankak, gorputza ... mugitzeko parada emango
dio, eskultura bat egitearren. Komunikazioa beti ez-ahozkoa izango da. Behin eskultura
eginez gero, paperak elkarri aldatuko dizkiote.

7. EBALUAZIOA.
Lehenbizi binaka, adibidez bakoitza nola sentitu den, zer egin nahi izan duen, komunika-
zioa nolakoa izan den, e.a. adierazteko. Geroago taldeka egin daiteke.
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NI... BANINTZ, ...

1. DEFINIZIOA.
Bakoitzak zerekin egiten duen bat adierazi eta taldeak honen bidez pertsona guztiak eza-
gutzean datza.

2. HELBURUAK.
Taldekideen ezagupena eta finkapena erraztea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

4. MATERIALA.
Txartel edo postal bat pertsonako. Idazteko zerbait. Txintxetak eta panel edo horma bat.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Nork bere txartela isilean beteko du 5 minututan barrena.

6. GARAPENA.
Txartelak banatuko dira, atzetik dakarten zenbait galderari erantzuteko; adibidez:

Ni kotxea banintz,... izango nintzateke; ni leku geografikoa banintz,...izango nintzateke; ni
animalia banintz,...izango nintzateke; ni musika banintz,...izango nintzateke; eta abar. De-
nek amaitzen dutenean, kartak bildu, nahastu eta berriro banatuko dira, bakoitzak egokitu
zaion txartela ozenki irakurriko duelarik. Taldeak, eztabaidatuz, nork idatzi duen ikertu be-
harko du. Asmatu dutenean, txartela hartu, izena jarri eta panel edo horman kokatuko da.

7. EBALUAZIOA.
Aukerakoa. Zerbait jakinarekin bat egiteko zailtasunari buruzkoa izan daiteke, edo binaka-
ko elkarrizketa bat zabal daiteke bestea, erantzunetan oinarriturik, nolakoa zaren zehazten
saia dadin.

8. OHARRAK
Joko hau askoz egokiagoa da elkar oso ondo ezagutzen ez duten partaideek osatutako tal-
deentzat; osterantzean aldatu eta pertsona bakoitzak, bere bikotekidea aukeratuz, beste
batzuek egiten dizkioten “...balitz, zer izango litzateke” tankerako galderei erantzungo die,
baina izena aipatu gabe, eta agian ezusteren batekin egingo dugu topo. Esaldiak talde-mo-
ta eta partaideen adinaren araberakoak izan daitezke.
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BALORE-IKUSPEGIA

1. DEFINIZIOA.
Partaide bakoitzarengan oinarritutako entzute-eremu bat ezartzean datza.

2. HELBURUAK.
Entzuketa aktiboa eta pertsona guztiak taldean onartzea lortzea. Beste norbaiten ikuspun-
tua ulertzen ikastea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,... hirunaka.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Jokoaren prozesuan partaideek honako arau hauek bete beharko dituzte:

1. Fokuaren araua: taldekide bakoitzak izan beharko du protagonista 5 minututan zehar.

2. Onarpenaren araua: fokatutako pertsonaren hartzailea izan beharko duzu (buruaz egin-
dako baieztapenek, irribarreek, keinu ezberdinek, eta bestek komunikazioa errazten du-
te). Esaten duenarekin bat ez bazatoz, ez ezazu zure ezadostasuna inola ere adierazi, ge-
roago egiteko parada izango duzu eta. 

3. Ulerkuntzaren egoera: saia zaitez zer esaten dizun ulertzen. Galdeiozu komunikatu nahi
dizuna hobeto aditzeko behar duzun guztia, baina zure galderan inolako sentimendu
edo ezezko jarrerarik erakutsi gabe (partaideek arauen kopia bana izan dezakete; be-
rauek onartu beharra dago).

6. GARAPENA.
Partaideei paper bana emango zaie, “hobeto sentitzen naiz halako talde batekin nagoe-
la:...” bezalako baieztapenak idatzi ahal izateko.

Behin esaldiak osatuz gero, partaideak hirunaka jarriko dira. Norberak besteek 5 minututan
entzungo diotelako ziurtasuna izan behar du. Denbora tarte horretan, “protagonista”k be-
re erantzunei buruz hitz egingo du. Taldeko elkarreragina hasierako arauak aintzat hartuta
garatuko da. Gero paperak elkarri aldatuko dizkiote, harik eta hirurek “protagonista”rena
egin arte.

7. EBALUAZIOA.
Lehen taldeka eta gero talde nagusian. 1. araua malgu daiteke elkarrizketa jariakor bat
errazteko.
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ZORUAN SENTITZEA

1. DEFINIZIOA.
Kontua “sentitze”a da, hiru posiziotan oinarrituta.

2. HELBURUAK.
Kontzentrazio gaitasuna eta besteekiko harremana hobetzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

5. HASIERAKO ARAUAK.
Isilean, giro patxadatsuan. Animatzailea erritmo lasaia erabiltzen saiatuko da, aski asti utziz
eta kontzentratu eta posizio bakoitza sentitzera gonbidatuz. 

6. GARAPENA.
Zirkulu handi bat osatuko da, pertsonen artean nahikoa espazio utziz, zoruan etzanda. Po-
sizioz aldatuko da, animatzailearen arauen arabera.

Posizioak honako hauek dira:

1. posizioa: hasierako posizioa; ahoz gora etzanda, besoak gorputzari lotuta (ni lurrarekin).

2. posizioa: belaunak bularrera hurbildu behar dira, eskuez gogor bultzatuz (ni neure bu-
ruarekin).

3. posizioa: hankak luzatuko ditugu, eta besoak irekiko ditugu gure eskuak ondokoenekin
elkar daitezen. Erlajatu eta ukitua sentituko dugu (ni besteekin).

7. EBALUAZIOA.
Pertsona bakoitzari hiru posizioetan nola sentitu den eta animatzailearen arauak nola bizi
izan dituen adierazten uztea.
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ITSUMUTILA

1. DEFINIZIOA.
Begiak estalita dituen taldekide bat gidatzean datza.

2. HELBURUAK.
Lankidetza gertatu ahal izateko adinako konfidantza lortzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

4. MATERIALA.
Begiak estaltzeko zapiak edo bendak.

5. HASIERAKO ARAUAK.
- Ariketa osoan zehar ixilik egon beharko dugu.

- Paseoa ez da itsuarentzako oztopo-lasterketa bat izango, eskarmenturako parada baizik.

- Izan gaitezen irudimentsuak (esate baterako: soinu ezberdinen aurrean jartzea, apur ba-
tean bakarrik uztea, ibilbidean zehar objektuak ezagutaraztea,...)

- Bakoitzak barruan bizi dituen sentimenduetan jarri behar du arreta, bai eta bere bikote-
kidearenetan ere, nabaritzen dituen heinean.

6. GARAPENA.
Talde erdiak begiak estalita izango ditu. Binaka kokatuta dago (itsua eta itsumutila). Itsu-
mutilek itsuak hautatu egingo dituzte, berauek gidaria nor den ez dakitelarik. 10 minutu-
tan zehar, itsumutilek itsuak gidatuko dituzte eta honen ondoren paperak elkarri aldatuko
dizkiote (bikotekide berria hautatuko du, eta orain lehen itsuarena egiten zutenek aukera-
tuko dute).

7. EBALUAZIOA.
Bizi izandako sentimenduak eta beren garrantzia neurtuko dira. Konfidantza eta mesfi-
dantzaren inguruko eguneroko zehaztapenak. Konfidantza eta ingurugiroaren arteko ha-
rremanak eta konfidantza eta lankidetzaren artekoak.

142



ELEFANTEAK

1. DEFINIZIOA.
Talde guztia ikusten ez duen oztopo sorta bat igaro ondoren helmugara heltzean datza.

2. HELBURUAK.
Konfidantza areagotzea. Distentsio-klima bat sortzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

4. MATERIALA.
Zarata egiteko gauzaren bat. Begiak estaltzeko zapiak.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Gidariarena egiten duena isilik egongo da. Taldeak ezin du ezer ikusi.

6. GARAPENA.
Elefante-saldoa gidatuko duen pertsona aukeratuko dugu. Denek, hau izan ezik, begiak es-
tali eta elkarri eskutik helduko diote, katea handia eratuz. Gidariak, tresnaren batez, talde
osoak aldez aurretik aukeratu dituen keinuak egingo ditu. Orduan, arauak jakinaraziko zaiz-
kie:

- Gidariak saldoa zehaztutako helmuga batera eramango ditu, animatzaileak lehenago
prestatu eta gidariari bakarrik ezagutzera emango dion ibilbide batetik.

- Saldo osoak heldu beharko du helmugara.

- Saldoak hainbat oztopo igaro beharko ditu (pasaleku estuak, mahaien azpitik,...). Aldizka
taldetik kanpoko norbait katea apurtzen saiatuko da (partaideek jokoa jarraitzeko bere
gaitasunari eutsi ahal izango dioten arren). Jende helduagoa bada, animatzaileak saldoa
nahas dezake gidariaren keinuak imitatuz.

7. EBALUAZIOA.
Oso giro lasaian, “saldokide” bakoitzak bere beldurrak, sentimenduak, zailtasunak, taldea-
rekiko konfidantza eta beste agertu ahal izateko.
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HARRESIA

1. DEFINIZIOA.
Parte hartuko duten pertsonak harresi baten edo beldurra sor dezakeen beste edozein oz-
toporen aurrean kokatuko dira eta, begiak estalita, harantz egin beharko dute korrika.

2. HELBURUAK.
Nork bere buruanrengan eta taldean duen konfidantza sustatzea. Ikusmenaz ez beste sen-
timenez ere fidatzea, batik bat espazio-denborazko inguruneetan.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

4. MATERIALA.
Begiak estaltzeko zer edo zer.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Ahalik eta ixilen egin behar da.

6. GARAPENA.
Partaideak oztopotik bi metrora kokatuko dira gutxi gora-behera, ilada bat osatuz eta el-
karrengandik apur bat banatuta (horrela espazio guztia beteko delarik). Bolondresa ozto-
poaren aurrean kokatuta dagoen taldetik urrutixeago kokatutako da (50 bat metrora). Be-
giak estaliko zaizkio eta ahalik eta azkarren egin beharko du korrika oztoporantz. Taldeak
pertsona hau oztopoa jo baino lehen harrapatu beharko du.

7. EBALUAZIOA.
Besteek harrapatu bezain laster, eskarmentua nola bizi izan den galdetuko da: nola sentitu
den korritu behar zen eremua, taldea, zorua,...

8. OHARRAK
Garrantzitsua da pertsona bolondresak min eman gabe eta ziurtasunez harrapatzeko mo-
dua jokoa egin baino lehen lantzea. 

Dagoeneko konfidantza landu duen talde batekin baino ez da burutuko.
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ARRANTZA ESKUEZ EGITEA

1. DEFINIZIOA.
Kontua hauxe da, begiak estalita, eskuez besteengana joatea.

2. HELBURUAK.
Besteen garrantziaz jabetzea, taldea, bakartasun sentimendua hautematea. Ikusmena eta
mintzamena ez diren beste bide batzuk erabiliz burutzen den komunikazioa sustatzea, bai-
na batek norekin komunikatzen ari den aurretik jakin gabe.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

5. HASIERAKO ARAUAK.
Nahiko espazio zabala eduki beharko dugu. Begiak estalita eta ixilik egongo gara. Aski
denbora luzea dutela esan eta bi pertsona gerta daitekeenaren zain geratuko direla azal-
duko da.

6. GARAPENA.
Pertsona bakoitza ikasgelatik begiak estalita eta ixilik ibiliko da. Beste baten eskua topatzen
duenean, eskuetatik elkarri heldu eta elkarrekin ibiliko dira hirugarren bat aurkitu arte. Aur-
kitzen duenak beste eskua askatuko du eta azken honi eutsiko dio. Horrela, tarte baten os-
tean banatuko diren bikoteak osatuko dira etengabe. Batzuk bakarrik ibili ahal izango dira
tarte batean edo joko osoan zehar.

7. EBALUAZIOA.
Zein izan da eskarmentua? Zirrarak, beldurrak,... Behatzaileak nortzuk geratu diren isolatu-
ta, bikoteen iraupena, jendearen pilaketak eta abar nabarmendu beharko ditu.
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ADI!

1. DEFINIZIOA.
Taldekide batek dioena ahalik eta zehatzen errepikatzea da kontua.

2. HELBURUAK.
Entzute eta ulertze jarrera bat erraztea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

6. GARAPENA.
Klaseari “...-(r)en alde ala aurka?” edo “zer uste duzu...?” izeneko gaien antzeko bat pro-
posatuko zaio. Partaideak kidekoak ez diren bikoteetan elkartuko dira. Talde bakoitzeko
partaideek hamarna minutu dute bere taldekidearen ideiak ahalik eta zehatzen errepika-
tzeko. Gero paperak elkarri aldatuko dizkiote. 

7. EBALUAZIOA.
Besteari entzuteak sortutako sentimenduei buruzkoa izango da. Geroago azaldu denaren
zehaztasunari buruzkoa. Elkarri ulertzeko suposatu duen laguntzari buruzkoa. Eguneroko
bizitzako aplikazioei buruzkoa.

8. OHARRAK
Taldeko behatzaileren bat gehi liteke. Jokoa gaiz aldatuz errepika liteke. Launako taldee-
tan burutu beharra dago.
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AURKARIEN JOKOA

1. DEFINIZIOA.
Animatzailearen arauak aintzat hartuta, bi talderen arteko komunikazioa ezartzea.

2. HELBURUAK.
Zenbait modutan komunikatzeak ekartzen dituen zailtasunak eta ahalbideak ikustea.

Gizabanako eta talde mailako ahozko komunikazioa zein ez-ahozkoa lortzea.

3. PARTAIDEAK.
10 pertsona edo gehiagoko talde bat.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Animatzaileak komunikatzeko bidea planteiatuko du, lau arauren arabera eta denbora tar-
te jakin batean zehar (2-5 minututan zehar, hain zuzen), etengabe.

6. GARAPENA.
Taldea erdibitu egingo da. Bi lerrotan kokatuko dira, pertsona bakoitzaren aurrean beste
taldeko norbait egongo delarik, bere artean 3 bat metro utziz.

Jokoaren animatzaileak honako arau hauek aurkeztuko ditu jarraian: 

- Egin ezazue berba aurreko taldeko batekin!
- Komunika zaitezte beste taldeko norbaitekin begiradaren bidez!
- Jar zaitezte harremanetan aurreko taldeko norbaitekin keinuen bidez!
- Hitz egin ezazue bi taldeon artean (talde moduan).

7. EBALUAZIOA.
Lehen binaka, gero taldean. Nahi duena jokoan nola sentitu den adierazten hasiko da. Ge-
ro animatzailearen arauak jarraitzeko eragozpenak planteia daitezke, aldea nola bizi izan
den, e.a.
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ENTZUKETA AKTIBOA

1. DEFINIZIOA.
Adiskideak esan duen esaldia bere esangura aldatu barik errepikatzean datza.

2. HELBURUAK.
Adiskideari entzuteko eta ulertzeko gaitasuna sustatzea. Komunikazioa erraztea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,... 12-13 urtetik gorakoentzat.

6. GARAPENA.
Partaideak hirunako taldeetan (A, B eta C) banatuko dira. Talde bakoitzeko bik (A eta Bk)
gai bat hautatu eta, ondoko arau hauek segituz, elkarrizketa bat izaten saiatuko dira:

Ak esaldi bat esango du; Bk, Ak esandako esaldia errepikatu beharko du, zentzua batere
aldatu gabe. Ak “ados” edo “zuzena da” erantzun beharko du, Bk zentzua ondo harrapa-
tu badu. Honen ostean, Bk Aren esaldiari erantzun ahal izango dio. Esaldi baten errepika-
penean zentzu osoa mantentzen ez bada, Ak edo Bk “ez da zuzena” edo “ez” esanez baz-
tertuko du. Orduan esaldia berriro errepikatu beharko da.

Errepikapenak hasierako enuntziatuarekin bat etorri gabe segitzen badu, Ak edo Bk erre-
pikatu beharko du.

7. EBALUAZIOA.
Ck jokoan zehar behatu duena aurkeztuko du, entzuteko jarrerari dagokionez (ezin izango
da horri buruzko baloraziorik egin).

Beste bi pertsonek nola sentitu diren eta zer nolako zailtasunak aurkitu dituzten komenta-
tu ahal izango dute.

8. OHARRAK
Narrazio bat balitz bezala ere egin ahal izango da, baina apur bat geroago paperak elkarri
aldatuz (entzulearen papera ebaluatzeko).
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ISPILUAK

1. DEFINIZIOA.
Aurrean dugun pertsonaren keinu eta mugimenduak ahalik eta ondoen imitatzean datza.

2. HELBURUAK.
Kontzentrazioa eta ahozkoa ez den komunikazioa garatzea. Rol-joko, antzezlan eta abarre-
tarako prestakuntza.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

5. HASIERAKO ARAUAK.
Partaideak beraien artean 2 edo 3 metrotara dauden bi lerrotan kokatuko dira, bata bes-
tearen aurrean. Barreari eutsiko diote eta ixilik egongo dira. Geldotasun eta sinkronia az-
pimarratu behar dira (komunikazioa, ez erronka bat).

6. GARAPENA.
Lerro bateko partaideak beste lerroko bere bikotekideek aldi berean, ispilu batean bezala,
kopiatuko dituzten keinu batzuk egiten hasiko dira. Animatzaileak hasi eta amaitzeko sei-
nalea egingo du. Amaitutakoan, partaideak denbora-tarte batean elkarri begira geratuko
dira. Gero paperak elkarri aldatuko dizkiote

7. EBALUAZIOA.
Nola bizi izan dute? Aurkitu dituzten zailtasunak. Dena den, ebaluazioa laburra izango da.
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URTEBETETZE-LERROA

1. DEFINIZIOA.
Kontua da, tutik ere esan gabe, lerro ordenatu bat egitea.

2. HELBURUAK.
Kontzentrazioa, entzumena/arreta eta ahozkoa ez beste zenbait komunikazio mota indar-
tzea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...

5. HASIERAKO ARAUAK.
Jokoa isilean burutuko da.

6. GARAPENA.
Partaideek bere urtebetetze egun eta hilearen araberako lerro bat osatu beharko dute,
urtarriletik abendura. Tutik esan gabe elkarri aditzeko era bilatu beharko dute. Lerroa on-
do burutzea ez da oso garrantzitsua; bai, ordea, elkarrekin lan egitea eta komunikatzea
lortzea.

7. EBALUAZIOA.
Zein arazo sortu dira? Zeintzuk izan dira komunikazioa erraztu duten elementuak? Komuni-
kazio-kanal ezberdinen gaia jorra daiteke, zein erraztasun eta zailtasun aurkezten dituzten
ikusteko.
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BALOREEN BAROMETROA

1. DEFINIZIOA.
Partaideek iritzi bat suposatzen duen proposamen bati buruzko beren iritzia eman behar-
ko dute. Jarrera erabat ados egotetik erabat kontra egotera joan daiteke, bitarteko +/- ja-
rrerak ere ager daitezkeelarik, neutraltasuna alde batera utzita.

2. HELBURUAK.
Parte hartzen duten pertsonengana biltzen gaituena eta pertsona horiengandik bereizten
gaituena argiago ikustea. Banaketa orekatu baten alde, entzuketa aktiboa lantzeko ariketa
bat egiten uztea.

3. PARTAIDEAK.
Taldea, klasea,...Animatzaile bat proposamenak esateko eta, ahal delarik, beste bat jarre-
rak eta ALDEKO ETA AURKAKO aldaketak jasotzeko.

4. MATERIALA.
Arbel handi bat (bestela, zoruan), ALDE/AURKA idatzita.

5. HASIERAKO ARAUAK.
Ez dago jarrera neutralak hartzerik, nork bere iritzia azaldu behar du.

Baieztapenak ulertzen diren legez onartu behar dira, ez dago inolako azalpenik eskatzerik.

Seriotasuna eta ixilik egoteko eskatu behar da, barre edo hitz egiteko saioak 

gora-behera.

Proposamenei dagokien jarrera hartzeak espazioan egindako lekualdaketa bat dakar (AL-
DE eskuinaldera, AURKA ezkerraldera, eta +/- jarrerak hartu dituztenak erdian, bereiz).

6. GARAPENA.
Animatzaileak jokoaren arauak aurkeztu eta aukera bakoitzari dagokion lekua zehaztuko
du. 

Animatzaileak (edo hobeto, bigarren batek), aldekoen eta aurkakoen batezbestekoak be-
hatuko ditu, proposamen bakoitzari dagokienean. Beraren helburua taldea gutxi gora-be-
hera alderdi orekatuetan erdibitzen duen proposamena bilatzea da.

Behin jokoaren arauak ondo ulertuz gero, animatzaileak gaia saioan zehar eztabaidatutako
puntuak ikutuko dituzten esaldiak proposatuko ditu.
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Esaldi bakoitzaren kasuan, partaideek espazioan kokatu beharra dute, bai eta beren koka-
pena arrazoitu beharra ere. Behin bi aldeen arrazoiak entzunez gero, lekuz aldatzeko pa-
rada emango zaie, bai eta berraurkezpen-proposamen bat egitekoa ere (esaldi berri bat,
hasierakoaren testuingurutik irten gabe adostasun handiagoa lor dezakeena).

Animatzaileak egoki deritzonean, jendea erdira itzul dadila eskatu eta beste esaldi bat esan
ahal izango du.

7. EBALUAZIOA.
Erraza ala zaila suertatu zaizue esaldien aurrean kokatzea? Zer gehitu du jarrera fisikoa ere
hartu behar izateak? Zer ikasi duzue gainontzekoen baloreei buruz? eta zuenei buruz? Bes-
te zenbait argudio entzun ahala, zein aldaketa gertatu da? Baliteke zuenak ez bezalako ba-
loreak dituen pertsona baten hurko bihurtzea?...

8. OHARRAK
Ariketa honek ordu bete baino gehiago iraun dezake osorik garatzen uzten badiogu (be-
rraurkezpena, entzuketa aktiboa eta azken ebaluazioa), eta hau garrantzitsua da eskarmen-
tuak arrakasta izan dezan. Interesgarria da animatzaileak banaketarik orekatuena ekarri duen
proposamena errepikatzea, ahal bada jarrera ezberdinetatik hartutako binako edo launako
taldeak osatzea eta entzuketa aktiborako ariketa aurkeztea (ikusi 4.7. fitxa). Ariketa honen
aldaki bat gela karratu edo angeluzuzen batean egin daiteke. Animatzailea hormetako ba-
ten erdian kokatuko da, eskuineko bazterra “guztiz ados” daudenen lekua, ezkerrekoa “guz-
tiz aurka” daudenena eta aurreko bazterretan, “alde gutxi gora-behera” daudenena ezke-
rrekoa eta “aurka gutxi gora-behera” daudenena eskuinekoa izango direlarik.
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